Capitolul 5

PEDAGOGIA EXPERIMENTALA IN
ROMANIA POSTBELICA

5.1 invitamantul romanesc dupi cel de-al Doilea
Riazboi Mondial

In lucrarea ,,Scoala si doctrinele pedagogice in secolul XX”
(1995), profesorul universitar Ion Gh. Stanciu realizeaza o
ampld si realistd ilustrare a scolii si gandirii pedagogice
romanesti in perioada 1944 — 1989, prezentand cateva etape de
evolutie, dar si de involutie a Tnvatamantului si cercetarii
pedagogice romanesti.,,Pand n august 1948 s-a pastrat — in cea
mai mare parte, sistemul de Tnvatdmant existent n perioada
anterioara, dar s-au introdus unele elemente noi, In numele
actiunii de democratizare a tarii” (1995,p. 314). Astfel, din
toamna anului 1945, s-a inceput inlocuirea Invatdmantului
supraprimar cu ,.gimnaziul unic”, in care elevii intrau fara
examen de admitere. Tot atunci a inceput actiunea de
alfabetizare a nestiutorilor de carte (aproximativ patru
milioane), care urmarea, o instruire limitata (scris, citit, socotit).

Etapa care a urmat incepe cu reforma din august 1948 si
dureazd pand In 1968 cand s-a adoptat o noud lege a
invatimantului. Invitiméantul a dobandit un caracter de stat
(scolile particulare au fost desfiintate), continutul Tnva-
tamantului ntemeindu-se pe filosofia materialist-dialectica si
istorica, singura recunoscutd ca intrunind atributele
stiintificitatii, religia a fost scoasa din planurile de invatdmant.
A inceput sa patrunda pedagogia sovietica, intemeiata pe aceste
principii. Se aprecia cd numai prin Intemeierea cercetarii
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pedagogice pe conceptia marxistd se putea asigura elaborarea
unei teorii ,,cu adevarat” stiintifice cu privire la educatie.

Spre sfarsitul anilor *50 s-a introdus gratuitatea manualelor
scolare pentru clasele I-VII, pentru ca la inceputul deceniului
urmator sd se realizeze prelungirea duratei scolaritatii
obligatorii cu incd un an. Se 1ncerca o racordare a
Tnvatdmantului obligatoriu romanesc la Tnvatamantul european,
care avea durata de opt, noud sau zece ani. in 1965 a absolvit
prima promotie de elevi ai ,,scolii generale de opt ani” (Idem,
pp. 315 —316).

Se dezvoltd, tot 1n aceastd perioada, presa pedagogica:
»Gazeta invatamantului” (1951) devenitda mai tarziu ,,Tribuna
invatdmantului”. De asemenea, In 1952 apare si primul numar
al prestigioasei ,,Reviste de pedagogie”, ca organ de presa al
Institutului de Stiinte Pedagogice.

In 1951 s-au infiintat Institurul de Perfectionare a
Personalului Didactic si, in sfarsit, mult asteptatul Institut de
Stiinte Pedagogice. Despre un astfel de Institut au scris Onisifor
Ghibu (1916), P. P. Negulescu (1921), G. G. Antonescu (1926),
Tosif 1. Gabrea (1937), iar Dumitru Muster a schitat si planul de
organizare al unui ,,Institut de cercetari pedagogice” in al 7-lea
studiu din seria ,,Contributii critice la constituirea pedagogiei
ca stiintd”, intitulat ,,O catedra universitara de pedagogie
stiintificd”, in ,,Revista de filosofie”, an XXIX, nr. 3 — 4,
iulie-dec. 1944 (G. De Landsheere, 1995, p. 193).

In anul 1974, Institutul era impartit in 5 sectii: invatamant
preprimar, primar §i secundar inferior; Tnvatdmant secundar
superior; Tnvatdmant tehnic si orientare scolard si profesionald;
tehnologia nvatamantului; teoria educatiei. Institutul avea
filiale in toate centrele universitare din tara. In Institut il aflim
si pe D. Muster care, ,,dupd o jumatate de secol de angajare in
pedagogia experimentala, si-a pastrat entuziasmul din epoca
Cercului de studii al anilor *30”. In 1952 era numai bibliotecar
universitar, dupd ce, de la reforma invatdmantului din 1948,
pierduse functia didactica si de cercetare. In Institut va fi primit
abia Tn octombrie 1966, intr-o perioadd de destindere politica
(Ibidem, p. 193).
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In decursul anilor 60 si *70 au fost create noi universitati la:
Timigoara (1960), Craiova (1966), Brasov (1971), Galati (1972).

Mai mult decat alte tari ale Europei de Est, Romania pare a
fi mult mai deschisa informatiilor stiintifice din Occident, mai
ales dupa retragerea armatei sovietice de pe teritoriul tarii
noastre (1964). O dovedeste din plin activitatea Editurii
Didactice si Pedagogice (Bucuresti, 1951). Aldturi de
publicarea de manuale scolare, cursuri universitare, lucrari
nationale, ea editeaza 1n cursul anilor *70 traduceri de carti din
literatura pedagogicd occidentald Intr-o colectie de prestigiu,
,Pedagogia secolului XX (aproximativ 60 de titluri):
J. Dewey, J. Bruner, R. Gagné, G. Kneller. F. B. Skinner,
B. Bernstein, J. Piaget, R. Cousinet, G. Mialaret, M. Debesse,
G. De Landsheere, Em. Planchard, G. Berger s.a.

5.2. Directii ale cercetirii pedagogice roméanesti
postbelice

Perioada dupa 1945 este marcata, pe plan mondial, de o
noud Inflorire a cercetdrii cantitative In educatie, In principal
sub impulsul Statelor Unite. Influenta cea mai directd a Statelor
Unite se face simtitd in tarile anglofone, mai ales, in Canada,
Marea Britanie, Australia si, de asemenea, in tarile scandinave.

Tari ca Belgia si Elvetia rdman in contact strans cu Franta,
mai putin atrasa de cercetarea pedagogica de peste ocean, dar se
deschid larg si cercetdrii anglo-saxone, aratd Gilbert De
Landsheere (G. De Landsheere, 1995, pp. 140 — 141).

In Roménia, dupd 1964 pana citre inceputul anilor ’80,
pedagogia romaneascd a asimilat o serie de valori ale
pedagogiei occidentale, unele chiar ale pedagogiei sovietice, pe
baza carora s-au realizat cercetdri, contribuind la Tnnoirea
semnificative sunt cercetdrile legate de teoria obiectivelor,
proiectarea pedagogica, teoria curriculumului, teoria strategiilor
euristice, teoria evaluarii etc.

La Institutul de Stiinte Pedagogice, de pilda, se realizeaza
numeroase cercetdri In domeniul curriculumului educational.
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Vasile Bunescu, Pelaghia Popescu, George Vaideanu,
Eugen Noveanu figureaza printre cercetatori, alaturi de Emilia
Constantinescu, Ecaterina Csengheri, Vasile Teodorescu,
Vasile Stefanescu, Florica Andreescu, Maria Georgescu etc.

Din 1966 pana in 1978, se Intreprind mai multe cercetari
privind integrarea televiziunii scolare in practica pedagogica,
la care participa pedagogi de seama: G. Vaideanu, Alexandru
Gheorghiu, Virginia Cretu, Mihai Diaconu, Steliana Fumarel,
Mihaela Muster s.a.

Evaluarea scolara constituie, de asemenea, obiectul a nume-
roase cercetari, mai ales ntre anii 1967 si 1970 (P. Popescu,
Dumitru Muster, Cezar Barzea).

Alte directii semnificative pentru activitatea de cercetare a
Institutului de Stiinte ale Educatiei:

® Educatie si educatie tehnico-productiva (Petre Barbulescu,
Em. Dimitriu, Leon Topa, Luminita Ghivirigd, Gheorghita
Fleancu, Elena Irimie, loana Popescu-Tuta, Julieta Alexandru,
Al. Darie s. a.).

e [nvatamant programat si ciberneticd pedagogicd (Gheorghe
Zapan, V. Bunescu, E. Noveanu, Simona Voinicescu s. a.).

e [nvatamant  tehnico-profesional (Romeo Discilescu,
Nicolae Margineanu, Dumitru Salade, M. Ghivirigd, Mihai
Peteanu, Ion Holban, D. Muster).

® Educarea handicapatilor (C. Paunescu, C. Barzea, W. Roth,
Lucia Caraman, Gheorghe Radu).

® Ergonomie pedagogica (R. Dascélescu).

e Eficienta social-economica a invatdmantului (O. Neamtu,
V1. Krasnaseschi).

® Pedagogie comparata (Vasile Iliescu, Viorel Nicolescu,
Nicolae Sacalis).

® Metodologia cercetarii pedagogice (D. Muster, E. Noveanu,
V1. Krasnaseschi, Andrei Novak).

® Proiectarea sistemului de invatamant (D. Muster).

® Lexicografie, concretizatd 1n editarea primei lucrari funda-
mentale a Institutului, ,.Dictionar de pedagogie” (1979), initiat
in 1968 sub directia lui G. Vdideanu si terminat sub directia lui
Tulian Nica, prin staruinta secretarului stiintific David Popescu,
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adjunct si succesor al lui V. Iliescu, si coordonarea generald
asigurata de Anghel Manolache si D. Muster, cu un colectiv de
peste 100 de autori, pentru peste 3000 de termeni.

Universitatea din Bucuresti acordd un loc important
tehnologiei educationale (invatdmant programat, mijloace
audio-vizuale) si utilizarii ei pentru formarea personalului
didactic (Ioan Cerghit).

Se remarcd, de asemenea si alte directii de cercetare:

e [storia pedagogiei ca evolutie a ideilor pedagogice (Ion
Gh. Stanciu).

® Pedagogia social-economica (Emil Paun).

® Organizarea §i conducerea invatamdntului (V. V. Popescu,
Traian Pop, loan Jinga).

® Pedagogia prospectiva (Pavel Apostol, Mircea Malita,
Mircea Herivan).

® Educatie fizica (cu vechi traditii de cercetare: C. Kiritescu,
C. Petre-Lazar, lacob Mihaila, Virgil Rosala; recent, Claudia
Simionescu, Maria Serban, C. Radut, N. N. Ceausescu).

® Pedagogia invatamdntului tehnic superior (I. Bontas,
N. Jurcau, I. Frétila, V. V. Popescu, 1. Strachinaru, Steliana Toma,
Lucia Vladulescu) (Idem, pp. 194 — 195).

Universitatea din Cluj se remarca in special in domeniul
invatamantului programat (loan Radu). Laboratorul de peda-
gogie experimentala isi continua lucrarile incepute cu mult
nainte de cel de-al doilea razboi mondial.

La Universitatea din lagi, Stefan Barsanescu a continuat sa
publice: ,,Educatia fizicd si dezvoltarea intelectuala” (1964) si
,Bducatia fizica si educatia estetica a elevilor” (in colaborare,
1965). Elev al lui St. Barsanescu, G. Vaideanu se consacrd
demonstrarii experimentale a eficientei unui invdatamdnt inte-
grat al disciplinelor artistice (,,Cultura estetica scolard”, 1967).

Tot la lasi se remarcd cercetari asupra eficienfei metodelor
active de invatamant, creativitatii, motivatiei scolare (P. Popescu,
Tiberiu Popescu, I. Roman, Andrei Stratulat). De amintit si
Ion Strachinaru, pentru cercetari privind elevii handicapati si
abordarea unei directii consonantico-ciberneticd 1n cercetarea
pedagogica.
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5.2.1 Directia pedagogiei psihologice

Una din cele mai importante linii de dezvoltare a pedagogiei
ca stiintd in Romania este reprezentata de cercetarile care cautd
sd asigure acesteia baza stiintificd prin intermediul datelor
furnizate de psihologie — psihologia generald, psihologia
varstelor, psihologia pedagogica — dar si de biologie (biologia
pedagogicd), de sociologie (sociologia educatiei) sau de
antropologie (antropologia pedagogica).

Dintre numerosii cercetdtori care activeaza in directia peda-
gogiei psihologice, renumitul pedagog S$t. Barsanescu aminteste
in lucrarea ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” nume
de prestigiu ale pedagogiei si psihologiei romanesti (1976,
pp- 450 — 451): Alexandru Rosca, Dimitrie Todoran, Vasile
Pavelcu, A. Chircev, B. Zorgo s. a.

Alexandru Rosca, profesor la Universitatea din Cluj, este
autorul unei vaste opere psihologice, precum $i a numeroase
studii de pedagogie psihologica: ,,Psihologia copilului. Manual
pentru institutele pedagogice de invatatori”, cu A. Chircev
(1958); ,,Studii de psihologie pedagogica” (1958), ,,Psihologia
copilului prescolar”’, cu A. Chircev (ed. A VI-a, 1966),
,,Psihologia pedagogica”, cu A. Chircev, V. Pavelcu, B. Zorgo
(1967); ,,Creativitate, modele, programare. Studii de psihologie
a gandirii” (1967), ,,Creativitatea” (1972) s.a.

Dimitrie Todoran, fost profesor la Universitatile din Cluj si
Bucuresti, incearca In continuare sd asigure pedagogiei o baza
stiintificd solidd, intemeiatd pe date de psihologie, de biologie
umana si de antropologie pedagogica, asa cum reiese din
lucrarea sa ,Individualitate si educatie” (1974), reprezentind
cea de-a doua editie a lucrdrii sale mai vechi, ,,Psihologia
educatiei” (1943), revazutd si completatad. Spre deosebire de
editia ntdi, in care tenta psihologizantd era cu mult mai
pregnantd, cea de-a doua editie vadeste o accentuare a
perspectivei pedagogice in abordarea problemelor educationale.

in 1946, D. Todoran publica si ,,Introducere in pedagogie”,
continuare a lucrdrii ,,Psihologia educatiei”. Lucrarea priveste
evolutia umanitdtii din perspectiva progresului tehnic, aducind
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in discutie necesitatea introducerii unor valori si mijloace
culturale adecvate care sa ofere problematicii pedagogice
orizonturi de cercetare noi §i perspective de dezvoltare pe care
pedagogia traditionald nu le-a putut avea. Ca si in lucrarea
precedentd, D. Todoran opteazd si aici pentru o cercetare
pedagogicd de natura experimentald, dar care nu elimina
observatia empiricd sau intuitia ipotetica.

5.2.2. Directia pedagogiei sociale

Fundamentarea sociologica a stiintelor educatiei continua in
Romania postbelica. Stanciu Stoian, autor a numeroase studii si
cercetari de pedagogie sociald, continud sd publice pe aceastd
directie. Sunt cunoscute lucrdrile sale ,,Educatie si societate”
(1971) si ,,Educatie si tehnologie” (1972).

in volumul »Educatie si societate”, subintitulat ,,Introducere
in studiul fenomenelor socioeducationale”, preocuparea lui
St. Stoian se indreaptd, dupa propria marturisire, spre ,,recon-
stituirea obiectului si terminologiei, o incercare de depistare a
unei metodologii adecvate, cadrele naturale si psiho-sociale ale
educatiei in viziune sociologica (educatie si culturd, moral si
educational, educatie si profesiune, cultura estetica si cultura
fizicd), aspectul institutional (familia ca mediu educogen, scoala
in functia ei integratoare, institutiile extrafamiliale si
extragcolare de integrare sociald, educationald)” (St. Stoian,
1971, p. 284).

Stiinta educatiei, aratd St. Stoian, desi exista ca atare, trebuie
sd fie o stiintd deschisa, orientatd predominant social.

Leon Topa, sociolog, impreund cu Tiberiu Truter, publica si
ei o ,,Sociologie pedagogica” (1971), vazuta ca acea ramura a
sociologiei care cerceteazd fenomenele educationale ,,cuprinse
n aria pedagogiei ca stiinta si arta practicd” (L. Topa, T. Truter,
1971, p. 12). Autorii disting, de asemenea, intre sociologia
pedagogicd si sociologia educatiei, care ,studiaza procesele
educationale spontane, neorganizate, ca si cele intentionale,
organizate, in toate societatile si oranduirile, privindu-le sub
aspectul integralitdtii si functionalitatii lor sociale” (Idem,
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pp- 16 — 17). Autorii abordeaza probleme ca ,,functiile actuale ale
scolii” sau ,,metodologie, tehnici de cercetare”, preponderent din
perspectiva sociologica.

Pornind de la valoarea contributiilor de psihologie,
sociologie a educatiei, biologie umana si antropologie, unii au
putut conchide in mod eronat cd pedagogia ar fi numai o stiinta
interdisciplinard; ,,ori adevarul, aratd St. Barsanescu, e ca
pedagogia fiind o stiintd autonoma, ca orice stiinta veritabild 1si
are obiectul ei propriu de studiu — fenomenul instructiv-
educativ. Cat priveste contributia psihologilor, sociologilor etc.,
acestea reprezinta un ajutor pretios §i stiinta educatiei face uz
de ele Tn mod analog cu fizica, disciplind care foloseste date
din matematicd, cu chimia care foloseste date din fizica etc.”
(St. Barsanescu, 1976, pp. 452 — 453).

5.3. Contributii in planul cercetirii experimentale
a fenomenului educational

De la inceputul secolului al XX-lea, dar cu deosebire din
perioada interbelica, pedagogia tinde a se transforma dintr-o
pedagogie normativa, filosofica, speculativa si educativd, in
stiinta a educatiei, ca stiintd unitard care are drept obiect de
cercetare fenomenul instructiv-educativ, studiat cu metode
obiective. Principalele cercetdri urmareau sd studieze
fenomenul sau realitatea instructiv-educativd in vederea
stabilirii caracterelor si legilor lor printr-o dubld abordare:
descriptivd si experimentald, favoriznd astfel dezvoltarea unei
stiinte descriptive si experimentale a educatiei (St. Barsanescu,
1976, p. 278).

Dupa cel de-al doilea razboi mondial, se constata o intensifi-
care a cercetdrilor pedagogice, mai ales In Occident. Pedagogia
continud procesul de stiintifizare, fapt care se oglindeste si in
tendinta de schimbare a numelui ei. In locul termenului de
»pedagogie” 1si fac acum drum termeni ca ,.stiintele educatiei”,
,.stiintele pedagogice” sau ,,pedagogie stiintifica”. Asa de exemplu,
in Franta se impune termenul de ,sciences pédagogiques”,
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oglindind astfel, tranzitia de la pedagogia normativa, speculativa,
filosofica, la stiinta inductiva a educatiei.

Cercetarile experimentale, asemenea celor descriptive, se
realizeaza intr-un Intins cAmp de probleme ale stiintei educatiei,
dar indeosebi In domeniul didacticii. Obiectivele lor vizeaza
largi aspecte ale modernizarii invatdmantului. Seria cercetarilor
de pedagogie experimentald asigurd obiectivitatea studierii feno-
menului educational §i permite un control stiintific al ipotezelor.

Un experiment interesant este cel organizat de M.E.I. din
Romania intre anii 1962 — 1967, care urmarea verificarea
experimentald a ipotezei cd Tnvatdmantul cu profesori la clasele
III-IV, iar pentru unele materii de studiu la clasele I-IV ofera
rezultate mai bune decét Invatamantul unde predarea este facuta
de catre invatatori.

In esentd, experimentul a dovedit urmatoarele:

e Invatimantul cu profesori s-a ardtat mai eficient numai la
unele obiecte: citire, istorie, geografie, muzica si desen;

e [ a gramaticd si aritmetica, clasele cu Invatatori au obtinut
rezultate mai bune;

e Elevii de la clasele cu profesori au dovedit un vocabular
mai bogat si mai variat decat cei de la clasele cu invétatori
(Idem, p. 290).

Pe baza metodelor obiective de cunoastere — observatia,
experimentul, ancheta si chestionarul — si a celor dialectice,
hermeneutice, fenomenologice, comparate si istorice, pedagogia
se constituie ,,ca o stiintd despre concret, bazatd pe studiul
faptelor de educatie, si implicit ca o stiintd care adoptd
modalitatea aposteriori de cunoastere,..., unitard in obiect si stil
stiintific” (Idem, pp. 294 — 295).

5.3.1. Contributia lui D. Muster

Dumitru Muster este preocupat, In continuare, de elaborarea
unei metodologii a cercetdrii pedagogice bazatd Tn mod special
pe metoda experimentald. Obiectul cercetarii are un caracter
global, vizand atat educatia, cat si invatamantul, in raport de
care sunt propuse diferite niveluri de investigatie: funda-
mentald, orientata si aplicata.
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Metoda de cercetare propusd in mod prioritar este metoda
experimentald, pe care o defineste ca ,metoda integrald de
cercetare stiintificd In pedagogie” (D. Muster, 1985, p. 38).

Din marturiile familiei, D. Muster este si autorul unei ,,Istorii
a pedagogiei experimentale roménesti” rdmasa incd Tn manuscris.

Muster a realizat la solicitarea lui Gilbert De Landsheere o
analiza a pedagogiei experimentale romanesti Tn a doua
jumatate a secolului XX. Aceasta analiza este valorificata de
Gilbert De Landsheere in celebra sa carte, ,,Istoria universald a
pedagogiei experimentale”, publicatd la Editura Didacticd si
Pedagogica in 1995. D. Muster este traducatorul cartii originale,
,.La recherche en éducation dans le monde” (Press Universitaires
de France, Paris, 1986), alaturi de fiica sa, Mihaela Moldoveanu.

Tot D. Muster este si autorul ,notelor” asupra Editiei
romanesti. in ,,Nota asupra Editiei” (G. De Landsheere, 1995,
pp- 16 — 21), Muster relateaza aprecierea pe care o acorda De
Landsheere istoriei pedagogiei experimentale din Romania.
Interesul marelui pedagog belgian pentru acest subiect se
datoreazd unei lecturi pe care el o facuse unei lucrari despre
pedagogia stiintificd In Romania, n special, despre contributia
lui Gr. Tabacaru. Astfel, lucrarile ,,Scrieri pedagogice” (1979) si
lucrarea ,,L’Enseignement de la pedagogie en Roumanie” (1982),
publicate 1n ,,Buletinul” Bibliotecii Centrale Pedagogice, 1-au
interesat in mod special, in contextul In care el lucra la o
,Istorie mondiala a pedagogiei experimentale”. Scrisoarea pe
care De Landsheere a adresat-o Bibliotecii Centrale Pedagogice,
in 8 noiembriel983, relevd faptul ca acesta ,nu avea nici o
informatie despre Inceputurile pedagogiei experimentale in
Romania”. FEra interesat de rolul jucat de Tabacaru, dar
,eventual si de rolul colegilor sai din epoca si despre orientarea
lor”. Acest demers i-a confirmat lui Muster importanta muncii
sale anonime depuse pdna atunci, fard speranta unei publicari a
manuscrisului.

Dupa cum rezultd din aceastd ,,Nota...”, dar si din discutiile
cu familia acestuia, Mihaela Moldoveanu, 1n prezent cadru
didactic la DPPD, Universitatea Politehnica Bucuresti, la
inceputul anilor *80, D. Muster adunase deja in manuscris un
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numar apreciabil de pagini privind ,Istoria pedagogiei experi-
mentale din Roménia. Origini, evolutie, aport la patrimoniul
pedagogiei mondiale”.

D. Muster a fost cel care i-a raspuns lui De Lansheere,
oferindu-i cele mai importante date, de negasit in Occident, din
lucrarea sa, precum si din cartile: Ion Gh. Stanciu, ,,Scoala si
doctrinele pedagogice in secolul XX (1983), Gr. Tabacaru,
»Scrieri pedagogice” (1979), D. Theodosiu, ,,Scrieri pedago-
gice” (1981). De asemenea, De Landsheere a fost atentionat
asupra importantei operei lui Em. M. Brandza, pe care Muster
l-a pretuit Tn mod special si despre care I. Gh. Stanciu vorbeste
pe larg intr-o ,,Antologie de texte pedagogice” (1973).

O contributie la completarea informatiilor solicitate de De
Landsheere a avut-o si prof. George Vaideanu, care la aceea
vreme 1si desfasura activitatea in cadrul UNESCO la Paris. La
randul sdu, prof. Vaideanu a solicitat informatii de la mentorul
sdu St. Barsanescu, autorul unei monumentale carti despre
,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” (1976).

Urmare a acestor demersuri, in care D. Muster a fost factor
de initiere si de finalizare, Intre acesta si De Landsheere s-a
legat o prietenie stiintifica si nu numai. Contributia lui Muster
este evidentiatd 1n celebra ,Istoria universald a pedagogiei
experimentale” a lui De Landsheere, prin ,,notele” marcate cu
litere pe tot cuprinsul lucrarii.

Lucrarea lui D. Muster, ,,Metodologia cercetdrii In educatie
si Tnvatamant” (1985), publicatd la initiativa sa la Editura
Litera, este conceputd ca ,,Ghid in elaborarea §i prezentarea de
comunicari si lucrdri metodico-stiintifice de grad”. Valoarea
lucrarii este probatd in timp, prin faptul cd si in prezent este cea
mai solicitatd de invatatori si profesori care sustin lucrari
metodico-gtiintifice de gradul 1.

Durabilitatea cartii este datoratd metodei experimentale care
se afld Tn centrul metodologiei cercetarii pedagogice expuse de
autor.

Lucrarea este Tmpartitd in 7 parti. Ordinea temelor scoate
in relief conceptia ampld despre cercetarea pedagogica a lui
D. Muster. Ca si pretuirea speciald pe care autorul o acorda
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metodei experimentale. De remarcat faptul ca, schita unui ,,proiect
de cercetare pedagogica” propusda de autor este apropiatd, in
linii mari, de modelul cercetdrii experimentale: formularea
ipotezelor, analiza, prelucrarea, interpretarea §i prezentarea
datelor cercetarii etc.

Partea I a cartii, intitulatd ,,Preliminarii”, are valoarea unei
teorii a cercetdrii pedagogice. Interesant este faptul cd demersul
sau se apropie de ceea ce astdzi numim cercetare calitativd,
prezentandu-se rolul ,,profesorului — cercetator stiintific”.

Definitia cercetarii pedagogice este realizatd in termenii
relatiei intre cercetarea stiintificd §i comunicarea stiintifica.
Pe de altd parte ,,nu orice comunicare programatd ca atare la o
reuniune pedagogica prezinta o reald cercetare” (1985, p. 20).

Cercetarea presupune anumite calitdti, la care autorul se refera
pe tot parcursul cartii. O asemenea calitate tine de tematica
cercetirii pedagogice. In cadrul ei, esentiald este originea
cercetarii care vizeaza ,,probleme sugerate de fapte existente” sau
probleme propuse pentru care se cautd date” (Idem, p. 24). In
ambele situatii, demersul experimental este presupus 1n mod
explicit sau implicit. Tematica depinde insa si de nivelul la care
este realizatd cercetarea. Retinem, astfel, urmdtoarea tipologie a
cercetarii, operabila Tn multe situatii experimentale, daca avem in
vedere scopul cercetarii. Astfel, D. Muster distinge transant intre
cercetarea fundamentald si cercetarea aplicativa.

Cercetarea fundamentala, desi are un ,obiectiv prioritar
teoretic, fard afirmarea unui scop practic imediat”, constituie
totusi o premisd importantd pentru realizarea oricdrei cercetari
ulterioare de tip experimental. Astfel, numeroasele variabile
masurate In cadrul cercetarii experimentale nu pot fi articulate
si masurate Tn mod corespunzator 1n raport de natura specifica a
demersului pedagogic.

Cercetarea aplicativa este prin excelentd una cu scop practic,
imediat sau pe termen mediu. In cadrul ei, sunt sesizate mai
multe tendinte:

a) cercetarea orientata, care pleaca de la o situatie datd (un
model de cunoastere a elevului, de exemplu) spre o un obiectiv
general (o forma de organizare, o strategie didacticd experi-
mentata la mai multe discipline sau tipuri de scoli);
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b) cercetarea aplicativa — are un caracter mai concret,
concentrdndu-se asupra unei probleme reale (o programa, un
manual, un tip de proiectare etc. );

c) cercetarea-dezvoltare — intra in detalii privind procesul
de invatamant;

d) cercetarea operationala — bazata pe actiune intr-un cadru
local (scoala, clasd).

Sunt propuse si alte criterii aplicabile in proiectarea unor
cercetari, in cadrul carora experimentul constituie o premisa si o
finalitate necesara:

a) cercetarea constatativa (descriptivd) — cercetare ameliorativa;

b) cercetare interdisciplinard — multidisciplinara;

c) cercetare-actiune ,intreprinsd de cadre didactice in
functiune” (Idem, p. 35).

Remarcdm efortul depus de D. Muster pentru a elabora
schita unui proiect de cercetare pedagogica (Idem, pp. 36 — 37):

a) alegerea unei teme specifice domeniului pedagogic ca
Hstiintd a formarii omului”, preocupatd permanent de
perfectionarea activitdtii de educatie si instruire — Tn acest
context, schimbarea implicda in mai multe variante, ceea ce
Tnseamna experiment;

b) stabilirea ipotezei ca idee provizorie, in termeni de
,control” si de ,,verificare” a unor date observate Tnainte si dupa,
cu colectiv experimental si colectiv martor;

c) prelucrarea datelor cercetarii prin metode statistico-
matematice — ,,conduce la transformarea ipotezei in teza sau in
adevar stiintific”;

d) concluzia cercetarii, incluzand protocolul cercetarii
(descrierea fazelor cercetdrii, datele, anexele, bibliografia) intr-
o formd de comunicare adecvata.

In concluzie, se desprinde urmitoarea schemi care este si
astdzi de actualitate, in ceea ce priveste procesul si produsul
cercetdrii experimentale:

1. punerea problemei;

2. definirea temei cercetarii;

3. formularea ipotezei;

4. colectarea datelor cercetarii si masurarea lor;
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5. prelucrarea statistico-matematicd a datelor cu dublu scop:
verificarea ipotezei si formularea concluziilor;

6. elaborarea comunicarii stiintifice;

7. dosarul cercetarii;

8. bibliografia problemei.

in viziunea Iui D. Muster, metoda experimentald,
consideratd ,,metodd integrald de cercetare stiintifica Tn peda-
gogie”, are valoare de axiomad si de principiu, fiind aplicatd in
doud contexte:

1. intr-un context particular al clasificdrii metodelor de
cercetare pedagogica;

2. intr-un context mai larg, care priveste rolul metodei
experimentale Tn toate fazele unei cercetari si, in mod special, In
elaborarea si In prezentarea unei lucrdri stiintifice.

Clasificarea propusad include trei categorii de metode, a caror
ordine reflectd procesualitatea investigatiei:

1. metode de colectare a datelor cercetarii: observarea,
experimentul, ancheta biografica, ancheta pe bazd de
documente scolare, convorbirea, fisa psihopedagogica, testele;

2. metode de cuantificare, de masurare a datelor colectate:
metoda ordondrii, metoda compararii perechilor, metoda
instrumentald, metode antropometrice;

3. metode de organizare a colectivelor de cercetare: metoda
grupelor echivalente — grupa martor §i grupa experimentald —
metoda integrala a grupelor echivalente cu experiment si control
realizat succesiv in cele doua grupe; metoda panelului, bazata
pe ancheta repetatd 1n perspectiva constatdrii unei evolutii
variabile;

4. metode de prezentare si prelucrare statistico-matematica
a datelor obtinute: media aritmetica, mediana, modul, abaterea
medie, reprezentdri grafice — histograma, poligonul frecventelor,
curba frecventelor, curba Laplace-Gauss (Idem, pp. 38 — 39).

Teza cu valoare axiomaticd, normativa, teoretica si practica
este urmadtoarea: ,,metoda experimentald este deosebita de toate
metodele”. Ca argument, D. Muster se referd la capacitatea
acesteia de a Tmbrdtisa ,nu numai faptele adunate din
experiment si observdri, In conditiile si Tn vederea prelucrarii
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matematico-statistice amintite”. In plus, subliniaza autorul,
metoda experimentald ,,are propriu un rationament experimental
care utilizeaza faptele procurate fie prin observare, fie prin
experiment”. Metoda experimentala fiind mai mult decét
matoda experimentului (Idem, p. 39).

Valoarea normativa a metodei experimentale consta in faptul
cd ea, dupd cum se exprima Cl. Bernard, citat de Muster, ,,nu
reprezintd altceva decdt un rationament cu ajutorul caruia
supunem metodic ideile noastre experientei faptelor” (Ibidem,
p. 39).

Este desprinsa astfel, capacitatea metodei de a actiona ca o
»artd” — am spune astazi, ca o tehnologie prin care realizam
doua obiective investigatorii, proprii $i cercetarii pedagogice:

1. identificarea si culegerea unor fapte, date exacte, precise
prin cercetdri riguroase;

2. corelarea acestor date sau fapte Tn cadrul unor actiuni
,printr-un rationament experimental, astfel incat sa se realizeze
cunoasterea legilor fenomenelor.

D. Muster pledeaza deci, pentru o metoda experimentala
bazatd pe prioritatea descoperirii faptelor printr-o munca
stiintificd riguroasa. Este un moment care poate reprezenta doar
premisa cercetarii pedagogice, dar n unele cazuri si finalizarea
acesteia. De exemplu, cercetarile constatative realizate de
profesori prin observarea unor comportamente ale elevilor si
consemnarea lor exactd, reprezintd o asemenea cercetare.

In esentd insi, metoda experimentali constituie premisa
cercetdrii stiintifice. La fel de valabild este si reciproca acestei
teze. ,,Cercetarea stiintificd ampla, completa inseamnd punerea
in functiune a metodei experimentale, Tnseamnd cuprinderea
faptelor intr-un rationament experimental care sd conduca la
dezlegarea verificatd a problemei propuse” (Idem, pp. 39 — 40).

Schema de functionare a metodei experimentale este
surprinsd de D. Muster ntr-o formuld simpla care sugereaza nu
doar termenii problemei, ci §i dinamica proiectdrii cercetarii
intr-un lant de rationamente deductive: observare — ipoteza —
verificarea ipotezei (confirmare — infirmare) — adevar stiintific —
lege 1n cazul confirmadrii ipotezei.
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Calitatea metodei experimentale depinde de calitatea actului
de observare, cu ajutorul caruia sunt sesizati ,factorii care
intervin in fenomene”, dar si legaturile Tntre acestia. Observarea
in sine nu poate rezolva Insd, misiunea cercetdrii stiintifice,
dependenti de substratul metodei experimentale. Intre observare
si experiment intervine 1nsd, ipoteza, numitd printr-o formuld
de mare plasticitate de Cl. Bernard ,,ideea experimentala”.

Cu alte cuvinte, metoda experimentald are nevoie de
observatie, dar ea nu functioneazd decat odatd cu formularea
ipotezei, al carei scop este de a stabili legaturi posibile intre
faptele observate. Verificarea ipotezei in cadrul metodei experi-
mentale Tnseamnd, dupd cum se exprima acelasi Cl. Bernard,
citat de D. Muster, ,,controlul unei idei printr-un fapt”. Evident,
in cazul educatiei si al stiintei educatiei, care este pedagogia, nu
toate ideile pot fi verificate prin fapte. La acest nivel intervine
diferenta dintre cercetarea fundamentala si cercetarea aplicativa
sau Intre cercetarea hermeneutica si istoricd, pe de o parte, si
cercetarea descriptiva si explicativa, pe de altd parte.

In acest cadru insi, intereseazi logica cercetdrii experi-
mentale, In cadrul céreia faptul pedagogic poate fi nu numai
identificat, ci si provocat. In acest caz, ,experimentatorul
efectueazd experienta pentru a controla sau verifica valoarea
unei ipoteze (Idem, p. 40). In acest fel, metoda experimentali
valorificd observatia, devenind ,,0 observatie provocatd cu
scopul de a efectua un control”. Astfel, cercetarea pedagogica
bazatd pe experimentare beneficiazd de doua situatii:

1. o situatie mai simpld, in care cercetatorul preia fapte
observate in mod natural sau intAmplator;

2. o situatie mai speciala, Tn care observatia este provocata
pe cale experimentala.

In ambele situatii insa, observatia naturald sau provocatd
serveste pentru verificarea ipotezei sau a ideii experimentale.

O problemd cu valoare normativd speciald analizatd de
Muster este cea a raportului dintre metoda experimentala si
metoda experimentdrii. Esenta metodei experimentale consta in
rationamentul experimental, care nu presupune neaparat
producerea de fapte de experiment; ea ,utilizeaza fapte fie de
observatie, fie de experiment”.
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Aceasta tezd este importantd pentru explicarea rolului
metodei experimentale nu numai in stiintele experimentale, ci si
in ,.stiintele de observatie”. Deosebirea dintre ele apare la nivel
de obiect al cercetarii. Astfel, in termenii lui Cl. Bernard,
»stiinta experimentald este stiinta constituitd din experiente,
adica cea in care vom rationa cu fapte de experienta”, asa cum
se procedeaza In fizicd, chimie, astronomie (Idem, p. 41). in
schimb, ,stiinta de observatie este stiinta constituitd din
observatie, adica stiinta in cadrul cdreia rationam cu fapte de
observatie naturali”, asa cum se intimpld in pedagogie. In
schimb, la nivel metodologic si normativ, ambele categorii de
stiinte au ceva comun. Astfel, ,,rationamentul experimental este
absolut acelasi in stiintele de observatii si 1n stiintele
experimentale”. Constd tot dintr-o judecata comparativa bazata
pe doud fapte: una care serveste drept punct de plecare si
cealalta, drept concluzie a rationamentului.

In concluziile avansate de D. Muster, metoda experimentala
are o semnificatie mai largd, valabila la scara tuturor metodelor
analizate pe parcursul cartii. De altfel, acest lucru poate fi
demonstrat si prin faptul cd metodele de cercetare utilizate Tn
pedagogie corespund, in linii mari, celor valabile 1n orice
cercetare stiintifica. De aceea, 1n cercetarea pedagogica
»~metoda experimentald stringe si subordoneazad intr-o unitate
functionala metodele de procurare si masurare a datelor,
metodele de organizare a colectivelor asupra carora se aplica si
metodele pentru prelucrarea acestora (Idem, p. 42).

Metoda experimentald este cea care conferd unitate
functionalda metodelor de cercetare pedagogicd, Tn cadrul unui
sistem pe care il putem considera deschis (dovada, noutdtile
aparute In ultimele decenii, odatd cu afirmarea paradigmei
curriculumului Tn toate domeniile stiintelor educatiei).

5.3.2. Contributia lui E. Noveanu

Cunoscutul cercetator si profesor la Universitatea Bucuresti,
dr. Eugen Noveanu se remarcd in mod deosebit Tn domeniul
pedagogiei experimentale, al metodologiei cercetarii peda-
gogice, al instruirii asistate de calculator si nu numai.
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In studiul intitulat ,,Cercetarea pedagogica. Abordari cantita-
tive”, publicat in volumul ,,Curriculum pedagogic”, coordonat
de profesorul Sorin Cristea (editia a II-a, 2008, p. 453),
E. Noveanu precizeazi: ,,In demersul de constituire a propriei
identitdti, pedagogia/stiintele educatiei folosesc o gama tot mai
largd de strategii/metodologii §i instrumente pentru a realiza
investigatii din ce in ce mai complexe, capabile sa pund in
lumini elemente relevante pentru practica educationald. In acest
context se inscrie cercetarea experimentald; ea isi propune sa
studieze cu un instrumentariu specific relatiile dintre doud sau
mai multe variabile”.

Studiul coordonat de dr. E. Noveanu este structurat pe doua
»sectiuni” (Idem, pp. 454 — 546):

»Sectiunea I — Cercetarea experimentald” prezintd 7 capitole:

e .Capitolul 1 — Cadrul de referinta. Tipuri planuri teoretice,
abordari”.

e . Capitolul II — Cercetarea experimentald — una din meto-
dele de investigare a fenomenului educational”.

e .Capitolul 3 — Variabilele 1n cercetarea experimentala”.

e . Capitolul 4 — Elaborarea ipotezelor”.

e .Capitolul 5 — Construirea situatiei experimentale. Tipuri
de scheme-planuri experimentale”.

o Capitolul 6 — Faze si proceduri ale cercetarii experimentale”.

e .Capitolul 7 — Colectarea datelor experimentale. Proceduri
si instrumente”’.

,ectiunea a II-a — Cercetarea evaluativa in educatie”:

e .Evaluarea de programe sociale si educationale”.

e .Evaluarea de programe <<versus>> cercetarea n educatie”.

o Cercetare evaluativa: repere conceptuale si metodologice”.

e Ameliorare si decizie in urma cercetarii evoluative”.

Sub titlul de ,,cercetare pedagogica”, autorul include ,,intregul
ansamblu de activitati sistematice, riguroase g§i Vverificabile
pentru dezvoltarea generald a cunoasterii in domeniul educatiei
sau pentru elaborarea unui raspuns explicit la o problema
educativa specifica” (Idem, p. 454).

In functie de orientarea cercetirii, E. Noveanu distinge
cercetdri fundamentale (au 1n vedere explicarea si intelegerea
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unui fenomen) si cercetdri aplicative (vizeaza elaborarea si verifi-
carea unor masuri ce-si propun sd modifice practica existenta).

In raport cu cadrul de referintd, autorul prezinti ,trei
niveluri de organizare a cercetarilor educationale, si anume:
a. nivelul macromolecular al planificarii — structura si
functionarea subsistemului educational In raport cu sistemul
supraordonat ,societatea”; b. nivelul intermediar al invita-
mantului — planuri §i programe de nvatdmant pentru diferite
tipuri de scoli, strategii (metode) si tactici (tehnici) de instruire,
materiale auxiliare etc.; c. nivelul instruirii — cunoasterea
elevului si a conditiilor in care se produce Invatarea, proiectarea
instruirii” (Idem, pp. 470 — 471).

Autorul precizeazd ca cercetarea pedagogicd de tip expe-
rimental, avind in centru metoda experimentald, este specifica
nivelului intermediar, dar mai ales, nivelului instruirii.

Interesante si demn de retinut sunt si continuturile referitoare
la construirea situatiei experimentale, identificarea variabilelor
cercetdrii, realizarea designului experimental, dar mai ales cele
referitoare la formularea ipotezelor cercetarii si a proiectului de
cercetare.

Astfel, pentru cercetatorul debutant, autorul precizeaza
cateva recomandari esentiale, avand la baza si bogata sa
experienta de cercetare, In calitate de cercetdtor la Institutul de
Stiinte ale Educatiei:

® Ipoteza sd fie formulata in scris — se vor nota i ,,argumen-
tele de plauzibilitate, aproximatiile, simplificérile, trimiterile
spre esential, tezele de principiu etc.”; se detaliaza ipoteza pana
la forma ei definitiva.

® Formularea a cdt mai multe ipoteze ca raspuns la aceeasi
problema.

Daca cercetatorul este incepator in domeniu, autorul reco-
manda urmadtoarele: ,,a) discutarea problemei cu alti cercetatori;
b) reluarea studiului literaturii de specialitate...; c) studierea
unor cercetari experimentale nu numai in propriul domeniu, ci
si in predarea altor discipline”.

¢ Formularea unor ipoteze alternative (Idem, p. 488).
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Cét despre proiectul de cercetare, autorul afirma ca acesta
,»ar putea cuprinde urmatoarele puncte:

1. Cadrul general al problemei investigate:

1.1. Definirea problemei, componentele ei, acceptiile
termenilor.

1.2. Istoricul problemei: stabilirea bibliografiei de baza
pentru relevarea evolutiei cunoasterii in domeniul respectiv,
estimarea stadiului actual al cunoasterii, precizari privind
contextul social-istoric.

1.3. Evaluarea preexperimentald a problemei investigate:
noutatea in raport cu realizarile pe plan national si mondial,
importanta si necesitatea investigarii in concordantd cu nevoile
invatdmantului roménesc, originalitatea contributiei preco-
nizate, eficienta solutiilor propuse, implicatiile implementarii
acestor solutii.

2. Metodologia cercetirii:

2.1. Definirea tipului si caracteristicilor cercetarii.

2.2. Stabilirea unui esantion.

2.3. Metode, tehnici si proceduri de investigare.

2.4. Instrumente utilizate: pentru pretestare, pentru
programul de instruire, pentru testare finalia, grile de
observare, scale de estimare, teste de dezvoltare mintala, teste
de aptitudini etc.

3. Organizarea §i amplasarea cercetarii:

3.1 .Finantarea lucrarilor, asigurarea bazei materiale.

3.2. Baza experimentald: scoli, clase, grupe.

3.3. Echipa de cercetare: coordonator, titulari, colaboratori.

3.4. Calendarul cercetarii pe faze (etape).

3.5. Valorificarea rezultatelor: modalititi de finalizare,
tipuri de lucrdri sau produse, modele de activitati etc.” (Idem,
p-511).

Asadar, conchide autorul, prin cercetarea experimentala se
incearcd evidentierea realitatii educationale. ,,Cercetétorul
ordoneazd faptele/datele, descopera intre ele relatii — unele cu
caracter de legitate — si deduce consecinte care i vor permite sa
intervind activ, sd proiecteze interventii sigure pentru sporirea
eficientei procesului instructiv-educativ’ (Idem, p. 509).
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