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LECTURA - UNIVERS DESCHIS INTREBARILOR

In logica fireascd a lucrurilor cu care ne confruntam in scoli, licee,
facultati si nu numai, apar momente cand actul formarii, al manifestarii si
evaludrii competentei lectorale, precum si universul specific al sferei
motivatiilor justificative devin centre ale puterii noastre de a Invata, de a ne
culturaliza, de a valoriza util si placut timpul nostru existential.

Vocatia judecdtilor constative in armonie cu judecdtile evaluativ-
reflexive ne permite confruntarea cu nu putine intrebari si, firesc, preocupari
de a oferi raspunsuri lamuritoare si argumente de sprijin pe tot parcursul
prezentei lucrari.

Asadar, am putea incepe cu iIntrebarea cauzalitatii initiatice, iar, pe
parcurs, a celei privitoare la destinatari, completatd cu celebra si
provocatoarea intrebare: cum procedam pentru a ne apropia de un optim
profesional didactic?

La intrebarea: ,,De ce nucleul tematic al acestei lucrari 1l reprezinta
lectura si formarea competentei lectorale, fie a unui text literar, fie a unui
text nonliterar intalnite in curricula scolara de azi?”, raspunsul presupune un
continuu exercitiu constructiv, interogativ si corelational creativ, pe care il
apreciem ca necesar si util in teoria si practica educatiei moderne.

Analitica simplificatd a complexitatii structurii acestui exercitiu
creative ne conduce la urmdtoarele enunturi de exprimare asertiv-
interogativa:

» Care este natura esential umana a arhitecturii lecturii prezente in
curricula programele scolare?

* In ce constda initierea elevului in lecturd dupd invatarea
alfabetului-cunoscut, recunoscut, citit, pronuntat, mai apoi scris si evaluat?

* Ce statut are astdzi lectura si cum functioneazd ea in scoald, la
diverse niveluri ale scolaritatii, functie si de specificitatea textului/genului
operei literare nonliterare?

* S-a schimbat ceva in formele, tipurile si procesualitatea lecturii
scolare si care sunt argumentele de sustinere a acestor schimbari in didactica
tipologiilor proiectate si practicate?



* De ce s-a redus din prezenta simplei curiozitati umane in domeniul
lecturii de carte conex inocentei copilarii, adolescente si postadolescentei,
fiecare cu startul, continuitatea si/sau discontinuitatea accesului la lecturile
fundamentale care aveau loc?

* De ce nevoia atit de necesara crearea mediului/contextului stérilor
afective-emotionale in interiorul sau exteriorul textului lecturii, unele
asociate sau nu acestuia, cdrora ar trebui sd le acordam atentie sau prioritate
in comparatie cu alte motivatii sau coduri comportamentale specifice?

* Cum stimulam aventurile imaginarului si creatiei varstei copilariei
in patrunderea diversitatii frumusetilor evidentiate de adult-parinte,
profesor, colegi, sau descoperite de subiectul Tnsusi in procesul sau finalul
lecturii?

* Ce cauze reale identificdm sau invocdm cand se afirma ca astazi
copii/elevii, chiar nu putini adulti, nu mai citesc literaturd, mai ales poezie la
fel de mult ca altadata?

* Este cititul (vom spune mai corect incd lecturd) unul din tintele
explicative care induc multe din conduitele ce defavorizeazd comunicarile/
lecturile/citirile prezente pe alte canale de informare - telefon, internet,
canale de comunicare electronice, emisiuni tv, jocuri digitale etc. ofertate/
primite si care focalizeazd repetitiv atentia, iau din timpul disponibil,
planificat sau recomandat de a merge la biblioteca (unde ne sunt bibliotecile
scolare reale de altd datd, sau promise sub o forma virtuald, efect al
existentei concrete a altor dispozitive electronice aflate in posesia doar a
unor parinti si copii si care pot inlocui rapid tentatia sau intentia mai greu de
realizare si materializare a unui text publicat?

* Cu ce ipoteze operam sau patrundem in cercetarea lucrurilor
pragmatice, a opiniilor, atitudinilor si conduitelor de marturisire onesta,
sincerd, anticipand sau pregatind solutii necostisitoare financiar, cognitiv
sau temporal, calitativ eficiente si eficace pentru depasirea situatiilor
intalnite.

Premisele unui raspuns bine argumentat

Sa-i dam dreptate lui Nicolae lorga, recunoscutul istoric, om de
aleasd, enciclopedicd si vastd cultura a cartii, care scria ,,O! Sfintele mele
carti, mai bune sau mai rele, pe care soarta prielnica mi le-a scos inainte, cat
va datorez ca om, ca sunt om cu adevarat”.

Trimiterea la lectura si patrunderea in universal cartilor, scolare sau
nonscolare, reprezinta cel mai viabil si firesc fundament al formarii copiilor
pentru a intelege progresiv propria lume si a altora, poate printr-un mai
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nuantat si mai bogat model mental, actional si atitudinal ce l-am putea
utiliza si noi ca educatori sau parinti.

Parcurgdnd drumul clarificarii unor zone destinate aplicarii
principiului cauzalitdtii simplificate, ne vom intreba, formuldnd cateva
enunturi, oarecum provocatoare, intre care: de ce nu mai sunt copiii astazi
stapaniti de visul de a avea carti, de a le parcurge dupa propria dorintd si
propriul timp, evitdnd scuza presiunilor ofertelor tentante si repetate ale
mass-media, televizorului, telefonului, a jocurilor si dispozitivelor, cum ne
exprimam anterior mai larg raspandite si mult mai cumpdrate de parinti, de
voie sau nevoie (vezi invatamantul online)?!

Sa fie oare perceptia schemelor sau a imaginilor color intelese mai
usor, mai rapid, mai productiv decat intelesurile sau vraja imaginatiei, a
potentialei gimnastici a mintii cerute de lumea povestilor, a basmelor despre
»zmei si feti frumosi?”, a cartilor de science fiction, de biografii cuceritoare,
cu efecte generatoare de bucurie sau de tristete, solicitante de noi
competente lingvistice, de imagini si trdiri afective produse de o lume
aparte, inedita prin personaje puternice sau situatii probleme de rezolvat?

In conditiile educatiei permanente, a noilor canale cu presiuni si
orizonturi de comunicare uneori cu semnificativd agresivitate la adresa
conduitei de Tnvatare prin lecturd a copiilor, adolescentilor si tinerilor, scolii
si oamenilor scolii de astazi le revin cel putin formal sarcini legate de
formarea deprinderilor, abilitatilor si atitudinilor valorice stabile, cu o
dinamica aparte corespondenta paradigmelor cunoasterii moderne, prin
intermediul institutiilor si mijloacelor sociale, de grup, familiale, personale
si, firesc, prin mijlocirea cartii/cartilor!

Intr-un asemenea context, lectura poate avea si are in mod cert un rol
functional decisiv. De asemenea, formarea gustului pentru citit si
cultivarea/imbogatirea limbajului de exprimare aleasd, nuantatad prin lecturda
se formeaza si se dezvolta adecvat, stilizat si curat incd de la varsta scolara
mica si, cu deosebire, mai ales in cea gimnaziala.

Formarea deprinderilor si abilitatilor relevante pentru studiul autonom,
critic si creator al unui text literar sau nonliterar solutioneazd managerial
multe din problemele apdrute in perioada scolard, devenind astfel o cerintd
si un standard de realizare a calitdtii invatdmantului modern actual, de
formare a competentei lectorale.

Revenind la tema propusa, putem spune, fara grija unor preocupari
stricte privind indicii de originalitate si eficientd metodologica, ca rata de
actualitate este de certd semnificatie sociala, este provocatoare, are relevanta
si prezintd suficiente ratiuni pragmatice pentru optimizarea progreselor in
educatia copiilor.
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Dintre acestea, retinem si deschiderea oferita de punctul nostru de
vedere (Neacsu, 2009), reluand o subtild si puternicd fortd persuasive a
ideilor ce urmeazd, anume conform cdrora: ,,O natiune care nu citeste
ramane in stare de inferioritate, fard forta si impuls creativ, fara sens, fara
sensibilitate pentru linie si razd, fard pasiune pentru gand si frumusete de
sens. Cartea este un tonic-miracol si eternitate”.

Exista numeroase studii de educatie si economie social si, in special,
de piata privind fondurile alocate educatiei in Romania care pun accent si pe
alocatiile financiare precare destinate fondului de carte pentru bibliotecile
scolare, la care elevii ar putea sa aiba acces pentru indeplinirea corectd a
sarcinilor scolare, pentru largirea ariei de cunoastere, in opozitie cu
motivatiile deficitare existente. Se creeaza astfel conditiile reducerii
numarului de probleme cu statut de premise necesare asigurarii unei
economii sandtoase, utile si utilizabile in cresterea orizontului cunoasterii.
Exista o serie de campanii desfasurate de foarte multe ONG-uri si care vizau
donarea de carti de catre elevi si tineri, relocand catre scoli suficiente
fonduri pentru a achizitiona carti.

»Jocul” nostru in aceastd tezd este tentat sd patrunda si a patruns In
cateva din petele albe ale lipsei de lecturd a cartilor. Mai mult, ei sunt
iubitorii paradigmei invatarii prin lectura cartilor, prin apelul didactic
nedisimulat la metodele recomandate, practicate de promotorii lecturilor
scolare in si in afara scolii.

Astfel, ne-am dorit sa demonstrdm faptul cad introducerea ca materie
de studiu la decizia scolii a disciplinei optionale ,,Lectura-metoda, tehnica si
artd de a invata sa inveti prin citire de texte”, elevii vor reusi sa inteleaga
faptul ca lectura activa este un prim pas in rezolvarea de probleme, in
intelegerea notiunilor si conceptelor abstracte, in intelegerea textelor literare
si a mesajului lor, n intelegerea problemelor vietii care ii inconjoard si
astfel pot descoperi modalitati de rezolvare a lor. Toate acestea vor avea ca
punct final cresterea progresului scolar.

Din logica intima a deschiderii lecturii tezei se retin ca esentiale
urmatoarele repere:

- Cautarea reusita in interiorul mintii copiilor de gimnaziu, mai ales a
celor care incd invata sa citeascd, de a-si forma In timp si cu timpul,
competenta lectorala;

- Atingerea normala prin efort persuasiv al unei continue, active si
productive stari de cunoastere sensibild a educatorului prin valori ale citirii
functionale si profunde ideatic;

- Asocierea in mintea copilului ,,ce?” si ,,cum?”, astfel incat informatia
receptionatd de creierul inca nu total pregatitd sd parcurga triada succesiunii
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trecerii de la global, la fragment apoi, din nou la integrat, pe linia
litera-sunet-silabd-cuvant, sintagma, propozitie, fraza, text;

- Producerea avansului asocierii experientei trecute, cu nevoia de
completare a lacunei, la unitatea non pasiva, cu o energetica mentala opace,
biofizicd si procesatoare, implicd cele doud emisfere cerebrale, in
profunditatea unitatii dintre citirea cu voce tare la cititul cu voce interioara si
apoi simbolica;

- Premisele teoretico-metodologice sunt atasate ideii centrale conform
careia invatam sa citim, citim pentru a invata, depunem eforturile didactice,
cautam argumente si facem investigatii pentru a se optimiza citirea/lectura
ca invatare, pentru a atinge standardele unui nou stil de a fi contemporani cu
noile paradigme ale societdtii cunoasterii cu ajutorul axiomelor digitalului,
interculturalului, ale depasirii analfabetismului functional, cu deosebire in
mediul rural, acolo unde vulnerabilitatea pregatirii scolare devine premisa
sigurd a inegalititii de sanse, de obstacol epistemologic, de limitare a
accesului la civilizatie informationald, de a realiza gandiri creative,
autonome, eficace. Performantele lecturii si ale realitdtii competentei
lectorale la elevi, a devenit un punct de interes al evaluarii internationale
(PISA 2002,2015).

In consecinti, lucrarea este alcatuita atat din capitole teoretice a caror
coerentd oferd un fundament teoretic, explicand conceptele-nucleu ale
lucrarii,deopotriva investigative prin statutul de exemplaritate al logicii
variabilelor listate, al calitatii ipotezelor formulate, al efortului de
patrundere in mecanismele functionale ale mentalului unui esantion din
scoli gimnaziale din mediul rural, deficitare educational, aldturi de scoli
gimnaziale din mediul urban din judetul Buzau, format elevi, profesori,
directori, parinti, inspectori de specialitate.

Acestora 1i se asociazd corect, echilibrat si oportun un bagaj
semnificativ de metode, tehnici si instrumente de investigatie, de prelucrare
sl interpretare a unora dintre rezultate.

Cele mai semnificative date ale lucrarii sunt nestandardizate, efecte
opiniilor generate de aplicare scalelor atitudinale, chestionarelor de
perceptie si autoperceptie, fiselor de observare a comportamentului elevului
lector, tehnicii check listengului, analizei de valori, indicatorilor de evaluare
a progreselor, diagramei temporala, profilurilor profesorului mentor.

In final, lucrarea contine un grup de programe, modele si scenarii de
didacticd functionald aplicativa destinat trezirii constientei pragmatice de
formare a competentei lectorale la elevii de gimnaziu.

Vom regdsi o reusitd programd a unui optional relative academic
privind ,,Lectura — metoda, tehnica si arta de a Tnvata sd inveti prin citire de
texte”.
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Completive se dovedesc a fi componentele de sinteza limitata unor
variate tehnici de invatare eficace.

Valorice se vor dovedi minidecupajele tematice ale tratarii didactice
specifice unor traditionale, inovative de predare-invdtare a unor texte
literare,

Scenarii de succes scolar si social care isi vor atinge succesul asteptat
si meritat se vor dovedi si proiectele didactice adecvate orientarii mentalului
interdisciplinar al didacticilor specialitatii limba si comunicare.

Vom continua eforturile de analizd, promovand mereu intrebari si
raspunsuri argumentate si speram stimulative pentru dialogul deschis deja.
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CAPITOLULI

CURRICULA SCOLARA SI UNIVERSUL LECTURII
IN GIMNAZIU

1. Corpusul si articulatiile curriculei gimnaziale - repere
constructive

1.1. Concepte, obiective, factorialitate explicativa

In conditiile educatiei permanente, a noilor presiuni si orizonturi de
comunicare cu semnificativa solicitare relativ directa la adresa conduitei de
invatare prin lectura a copiilor, adolescentilor si tinerilor, scolii de astazi ii
revine, cel putin formal, misiunea de a-si asuma misiuni si roluri centrate de
pregatirea si formarea personalitatii elevilor.

Substantiale ca pozitie si putere educational-formativa sunt abilitarea
calitativa cu sisteme operationale transferabile de cunostinte, deprinderi,
abilitati, valori si atitudini sociale valorice stabile, cu o dinamica pozitiva si
gestionabila in timp, toate cu optime corespondente paradigmelor economiei
cunoasterii moderne. In sistemul institutiilor si a mijloacelor educativ-
sociale, de grup, familiale si personale se situeaza ca necesare scoala, cartea,
biblioteca reald sau virtuala, profesionistii care le slujesc.

Intr-un asemenea context, lectura poate avea si are in mod cert un rol
decisiv inca de la varsta scolard micd si mai ales gimnaziald. Ea devine
astfel una esentiala pentru intreg invatdmantul modern actual analog sau
digital deopotriva.

Literatura si continuturile celorlalte discipline din ariile curriculare
cunoscute, dar in special lecturile scolare, inclusiv cele literare, pun la
dispozitia copilului care invatd cunostinte despre universul existentei
umane, despre trecutul istoric si evolutia popoarelor, despre valorile
mediului creat e4xistential, despre muncd si profesiuni, despre semenii
nostri i animalele domestice de 1dngd noi, despre ce insemna cultura si
civilizatie si, nu In ultimd instantd, educatie pentru sandtate,ecologica,
culturala, artistica, spiritual-religioasa, energetica..

Responsabilitatea scolii de azi in a starni natural sau altfel interesele
cognitiv-emtionale ale copilului si de a-i cultiva gustul si placerea pentru

15



citit devine incontestabild. Acesta este motivul pentru care Inca din timpul
ciclului primar trebuie s stim ce citesc elevii, cum citesc, cand citesc, cu ce
resurse alimenteaza aceste rdspunsuri, tindnd cont de varsta lor, de
particularitatile individuale, de calitatea intermediarilor. Cititorii de orice
varstd vor fi instruiti cu privire la utilizarea cartii, cum pot utiliza alte
mijloace moderne de informare-comunicare, inclusiv cele de natura digitala
sau audio-vizuala, ca premise tehnice esentiale, definitorii ale tot ce
semnificad astdzi invatare modernd, inovativd. De aici prezenta printre
factorii umani intrinseci si de context formative a paradigmei educative
asociate valorilor cunoasterii autentice, in special a practicilor de raspuns la
spectrul de nevoi si la nevoia de manifestare a unor calitdi, precum stiinta
de carte, rabdare, perseverenta, vointa, timp, calificare in domeniu, precum
si, In nu putine cazuri, oferta de modele de Tnalta valoare etic umana.

Elevii pot citi in general, atat carti specifice varstei lor, dar si creatii al
caror mesaj este adaptabil si de folos atat celor mici,cat si tinerilor, adultilor,
seniorilor. Faptul ca existd o varietate atat de mare de creatii stiintifice,
tehnologice, artistice din domenii diferite, nu putine care se adreseaza si
scolarilor, scoate in evidenta atat nevoia oamenilor de a crea, de a scrie, de a
destina citirii, stimuland receptivitatea fata de frumos, fatd de cunoastere in
general, de a satisface realele curiozitdti epistemice.

Luand in considerare creatiile umane precum basmele si povestile,
textele science-fiction, operele lirice, de aventuri istorice, geografice,
stiintifice, tehnice, pragmatice sau despre propria viatd, semnalam ca de-a
lungul vremurilor, in special dupa aparitia limbajului scris aldturi de istoria
celui oral, grafic sau plastic au fost create opere Indragite de copii, din zorii
copildriei, de adolescenti sau tineri, si, firesc,de adulti si varstnici. Aceste
tezaure au o valoroase contributii la formarea trasaturilor de caracter, a
personalitdtii si vointei cititorului, in dezvoltarea proceselor lui de gandire si
cunoastere, a emotional-afectivului sau spiritualului.

De aici o prima cerintd vizand invatarea/formarea incipienta dar
corectd a deprinderilor/ abilitatilor/ capacitatilor de baza specifice practicii
utile in atingerea eficientei optime a lecturii unei carti intrate in campul
activitatii unui elev, Al doilea pas important este invatarea/formarea corecta
a abilitdtilor/ capacitatilor de lectura specifice/specializate unui anume
domeniu (vezi studiul intr-o limba strdind), si care implicd atingerea
eficientei optime a studiului unei carti devenite obligatorii campului
activitatii /statutului unui elev.

Astéazi, lectura a ajuns intr-un impas In randul elevilor datoritd
diminudrii dorintei, a timpului disponibil si placerii de a citi, in favoarea
lecturilor orientate valorificatoare ale ofertei dispozitivelor bazate pe
tehnologiile informatiei si comunicdrii (TIC).Dificultatile in materie de
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abordare a textelor scolare mai dificile (spre exemplu a textelor stiintifice
documentare neprelucrate didactic, a poeziei filosofice sau,moderne ca stil,
a liricului complex sau al unor texte nonliterare, cauzate de specificul
dificultatilor de limbaj (de specialitate - vezi chimia, fizica, matematica,
tehnologia). De aici cautarile noastre de a cauta si oferi noi modalitati de a
»chema” elevul 1n practica lumii notelor, schitelor sau initierea in textele
contindnd simboluri prin medierea consiliatd, pregatitd a contactului cu
textul original.

Contactul cu poezia filosofica, chiar liric-emotionald, cu textul
stiintific este o experientd dificila de lecturd pentru elevi. Sunt situatii in
care elevul nici macar nu incearca sa inteleaga textul relativ complex prin
limbajul utilizat, deoarece sunt cuvinte /termeni sau alte obstacole care
impiedica intelegerea textului inca de la inceput. Pentru ca textul citit sa nu
pard o ingiruire de cuvinte de neinteles sau plictisitoare pentru cititor, este
necesard o stare de reflectie si vibratie aparte necesare perceptiei
semnificatiilor. Utilizarea auxiliarelor si mijloacelor media de adresare unui
auditoriu, cum ar fi: prezentarile Power Point, filmele scurte de pe You
Tube, interpretarea unui text cu ajutorul unui cadru didactic, sau mediat
audio-vizual, ca material didactic de sprijin(dictionar, ghid memorator,
suport vizual descifrabil etc.) ar fi extrem de utile in dezvoltarea progresiva
a capacitatii de receptare, intelegere, prelucrare, apropiere sensibild de un
continut, de stdpanirea esentei mesajelor.

Consideram importantd tehnica de intrare in textul unei lecturi.
Aceasta se realizeaza atat prin simpla citire a textului, dar si cu ajutorul unei
inregistrdri audio sau al unei marturii video a autorului insusi. Nu
intotdeauna este usor elevului neantrenat/format sa perceapa anumite situati
ipotetice sau sa decripteze narativ-explicativ trairi mental-emotional —
afective mai complexe ale u8nei minti bogate in metacognitiv. Problema
metodologicd ramane: cum sd-1 apropiem pe elev de decriptarea si
intelegerea mesajului autorului, a sensurilor unui text imaginar, sau a unui
bogat 1n valori create sau traite de autorul textelor, de fantasticul
ipotetic - imaginar stiintific lansat de autor unui text nonliterar sau de
sciene-fiction.

1.2. Educatia scolara si formarea de competente lectorale.
Definire si taxonomii

Evolutia societatii cunoasterii si implicit a scolii moderne care
gandeste si proiecteaza viitorul apropiat, pregitind generatiile de elevi aflati
pe bancile scolilor pentru mainele intempestiv, impune cu necesitate evolutii
mentale si imaginativ-creative, uneori greu anticipabile ale strategiilor de
predare si Invatare prin lectura nepregatite didactic.
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Principalii actori ai scolii s-au specializat in asigurarea unor facilitéti
privind dinamica raporturilor intre conduitele actorilor educatiei si
standardele elaborate social in domeniu. Intr-un plan mai larg, considerim
explicitd nevoia realizarii functiilor derivate din sau asociate cu relatiile
educatiei scolare si cerintele societdtii moderne, ludnd 1n considerare si
raporturile dintre cererile crescande ale educatiei de calitate si oferta
stiintifica sau didactic-formativa.

Consecinta: specialistii si expertii in politicile publice destinate
formarii prin educatie/ formare cer cu insistentd schimbari la nivelul
sistemelor alternative de pregdtire initiald si de perfectionare a cadrelor
didactice, precum si a celor de selectie a formatorilor externi solicitati sd-i
instruiascd pe cei aflati pe bancile scolilor sau in amfiteatre. Tinta esentiala
vizeaza atingerea standardelor de performantd academica, ale eficientei si
eficacitatii competentelor privind asigurarea calitatii fortei de munca pentru
a fi/deveni competitivd social, cultural, stiintific, spiritual si energetic in
viitorul apropiat. Baza de constructie a temeiurilor culturii scolare si a celei
generale devine tot mai largd si accentuatd formativ, situatd atat la nivelul
competentelor proiectate ca finalitati, cat si la nivelul proceselor de pregétire
prin Invatare, prin studiu sistematic.

Punctul de start al acestui demers se bazeaza frecvent pe strategii
holist-integratoare, de naturd sda ofere actorilor ei de baza solutii
fundamentate teoretic si practic. Nucleul lor central se poate situa in sfera
raporturilor obiectivelor didactice si profesionale cu noile standarde ale
economiei cunoasterii, aflate permanent in confruntare cu educatia bazata pe
competente de baza si transversale.

Odatd cu ideea definirii termenului de ,,competentd”, se cuvine sa
vorbim succint de istoricul acestuia, si apoi, cu fireasca aplecare, sd vorbim
despre structura si dimensiunile acestuia.

Unii autori definesc conceptul de competenta utilizdnd un context
profesional, in special vorbitorii de limba engleza si limba franceza ai anilor
70. Termenul ca atare a fost utilizat pentru a defini acel cumul de valori de
care au nevoie angajatii unei organizatii, pe langa calificarile definite, pentru
a actiona eficient intr-o serie de situatii aparute la locul de muncd”
(Legendre, 2008).

Mai apoi, in anii ’80, a Tnceput sd apara In mai multe tari sintagma
strategii didactice bazate pe competente, vizand, in special, invatdmantul si
formarea vocationala.

Competenta reprezintd la nivelul analizelor relativ recente ,,0
combinatie complexa de cunostinte, abilitati, interpretari, valori, atitudini si
dorinte/asteptari, care conduc la masuri concrete si eficiente, intreprinse de
om in lume sau intr-un domeniu anume™ (Hoskins & Crick, 2010, p.5).
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Simplificat, enuntul semnificd limpede un lucru, anume acela ca trebuie sa
fii capabil sa aplici, In mod eficient, o combinatie nu numai de cunostinte,
dar si de abilitati, sa fii capabil de interpretari si atitudini pentru a putea
reactiona cu succes Intr-o anumitd situatie, sau pentru a solutiona o
problema aparuta in lumea reald sau virtuala.

In literatura de specialitate identificim mai multe categorii de
clasificare a modelelor/tipurilor de competente, unele fiind specifice fie unui
domeniu de referinta, unei discipline de invatamant, unei arii curriculare, fie
considerandu-le in forma lor de baza, identificabile drept caracteristici/
calitaiti comune mai multor domenii, numite generic competente
transversale.

Largind universul discutiei si al preocuparilor de analizd educational—
formativa, in literatura expertilor europeni gasim frecvente trimiteri la
referentialul stiintific si pedagogic al ceea ce ei numesc Cadrul de Referinta
European, preluat/acceptat si de expertii romani. In esenti, acesta cuprinde
opt competente-cheie considerate importante in logica si psihologia
curriculard moderna, toate aflandu-se intr-o relatie de interdependenta.

Lista acestora se prezintd dupa cum urmeaza:

1) Comunicarea in limba materna;

2) Comunicarea in limbi straine;

3) Competenta matematica si competente de baza privind tehnologia;

4) Competenta digitald;

5) Capacitatea de a Invata sa Inveti;

6) Competente sociale si civice;

7) Capacitatea de a avea initiativa si spirit antreprenorial;

8) Constiinta culturala si expresiile acesteia.

Competenta de comunicare in limba maternd, in cazul nostru, limba si
literatura romand, devenitd subiect central al analizelor destinate initierilor
in sistematica lecturilor scolare, se referd la ,,capacitatea de a exprima si
interpreta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii, atat in forma orala,
cat si in forma scrisa (ascultare, vorbire, citire si scriere), de a interactiona
lingvistic intr-un mod adecvat si creativ” (Gilleran, 2014).

Conform noilor metodologii profesional-didactice, paradigma numita
competenta de comunicare nu este abordata intr-un sens restrictiv si de sine
statator, ci, mai degraba, este integrata in curricula scolara, definind un tot
unitar a ceea ce specialistii domeniului educatiei din Romania numesc
sintetic Curriculum. Concret, reamintim ca ne confruntam fie cu o viziune
pentagonald (Potolea si Toma, 2010; Neacsu, 2010), fie una triangulara
(Negret, 2008 s.a.), ambele relativ comprehensive in explicatii, cu detalii
neunitare conceptual, dar aspirdnd sd devind explicit operante in planul
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operational — pedagogic si evaluativ-obiectiv al dezbaterilor privind
formarea competentele in domeniile curriculei scolare.

Astfel, integrarea curriculara poate fi descrisd ca o abordare a
predarii - invatarii — evaluarii, bazata atit pe principii teoretice, ct si
practice, proband Insa esentiale dezvoltdri argumentate, comprimand seturi
de cunostinte, abilitati, atitudini si valori.

In esenti, acestea sunt inculcate mai ales in continutul unei discipline,
exprimandu-se fie intradisciplinar sau interdisciplinar, avand drept scop de a
asigura si dezvolta o mai profundd intelegere modulard a ideilor sau
conceptelor cheie. Acestea devin realitati educationale analizabile in masura
in care componentele curriculei sunt intercorelate coerent si implicand
actiunile personalizate a celor doi actori principali aflati intr-o reala si
necesara relatie: elevii si cadrele didactice.

Beneficiile acesteia relatii directe se manifestd sintetic in conduita
elevilor datoritd particularitatilor de varstd, precum si diversitatii tipurilor de
organizare a instruirii formale. In clasele gimnaziale, instruirea este realizata
de diversi profesori, fiecare specializat pe o anumitd disciplind de
studiu(monospecializare, cu limitele si avantajele cunoscute), in cazul nostru
a profesorilor cu specializare de: limba roména si/sau limbi strdine, istorie,
geografie, chimie, fizica, biologie, filosofie, psihologie, educatie civica s.a.
Sigur, am nominalizat doar cateva domenii unde integrarea continuturilor
este mai usor de realizat, forma consacrata fiind interdisciplinaritatea, fara a
exclude multi- sau transdisciplinaritatea prezente in constructia unor
proiecte si programe educationale sau modele de evaluare.

Dintre avantajele integrarii curriculare la clasele Invatamantului
general din Romania, pe fondul invocarii si a unora dintre caracteristicile
esentiale ale acesteia, pot fi enumerate succint ca fiind relativ vizibile
urmatoarele:

o flexibilitate didacticd si permisivitate de actiune prin modulare
curriculard; profesorii pentru Invatdmantul primar si gimnazial i pot
planifica strategii de formare-dezvoltare a competentelor-cheie, de
intelegere a bazelor cunoasterii fundamentelor culturii scolare gandite si
proiectate spre a articula directiile de actiune si reflectie ale elevilor, precum
si stapanirea unitatilor de invétare preconizate in respectul standardelor
programelor de studiu;

e prioritate acordatd unitatii predarii si invatarii cunostintelor si
formarii prin experiente pozitive, transferabile, prin alegerea punctelor
comune intre subiectele abordate, prin stimularea capacitatilor cognitive si
emotionale ale elevilor, prin asigurarea progresului propriei invatari asociate
cu dezvoltarea unei viziuni holiste si integrate cu potrivire la echilibrul
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