INTRODUCERE iN PEDAGOGIE

CONSIDERATII TEORETICE SI METODOLOGICE






MIRON-ALEXANDRU DAMIAN

INTRODUCERE IN PEDAGOGIE

CONSIDERATII TEORETICE SI METODOLOGICE

@

EDITURA UNIVERSITARA
Bucuresti, 2020



Colectia STIINTE ALE EDUCATIEIL

Redactor: Gheorghe Iovan

Tehnoredactor: Ameluta Visan

Coperta: Monica Balaban

Foto copertd: Maria-Irina Damian (Colectia personald)

Editura recunoscutd de Consiliul National al Cercetarii Stiingifice (C.N.C.S.) si inclusd de Consiliul
National de Atestare a Titlurilor, Diplomelor si Certificatelor Universitare (C.N.A.T.D.C.U.) in
categoria editurilor de prestigiu recunoscut.

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei
DAMIAN, MIRON-ALEXANDRU

Introducere in pedagogie : consideratii teoretice si metodologice / Miron-Alexandru Damian. -
Bucuresti : Editura Universitara, 2020

Contine bibliografie

ISBN 978-606-28-1134-1

37

DOI: (Digital Object Identifier): 10.5682/9786062811341

© Toate drepturile asupra acestei lucrari sunt rezervate, nicio parte din aceastd lucrare nu poate fi
copiata fara acordul Editurii Universitare

Copyright © 2020

Editura Universitara

Editor: Vasile Muscalu

B-dul. N. Balcescu nr. 27-33, Sector 1, Bucuresti
Tel.: 021.315.32.47

www.editurauniversitara.ro

e-mail: redactia@editurauniversitara.ro

Distributie: tel.: 021.315.32.47 /07217 CARTE / 0745.200.357
comenzi@editurauniversitara.ro
0O.P. 15, C.P. 35, Bucuresti
www.editurauniversitara.ro



CUPRINS

CUVANT INTRODUCTIV 9
I. INTRODUCERE iN PROBLEMATICA EDUCATIEL........cccevuenuee. 13
I.1. Educatie si educabilitate ..........cc.ceeeieeiiieieiiieeciieceiee e 13
L.2. Pedagogia — stiintd si artd a educatiel .........cevveveereenieneeneeienenne, 19
I.3. Didactica si obiectul sau de studiu — procesul de invatamant........ 21
II. CARACTERISTICILE GENERALE ALE PROCESULUI DE
INVATAMANT. ..cuvverencrencrernnes 23
II.1. Complementaritatea si interdependenta aspectelor formativ si
informativ ale procesului de Invatamant............ccceeeevenienennnennnn. 23
I1.2. Elevul ca subiect / obiect al educatiei in procesul de
INVATAMANT ...ttt e e e et e e e e e e eearaeeeeas 25
I1.3. Caracterul cibernetic al procesului de invatamant......................... 27
III. CURRICULUM SI INSTRUIRE 32
III.1.  Curriculum - precizari conceptuale si scurt 1StOTIC ......eeeveeruvenneene 32
II.2.  Acceptiuni si grade de generalitate ale curriculum-ului................ 33
I1.3.  Curriculum-ul si formele educatiei..........ccceeeueeiieniienieniieiieae 35
II1.4.  Articularea formelor de curriculum formal, nonformal si
INFOTMAL.....iiiiiiii e 40
IV. FINALITATI SI DIMENSIUNI ALE PROCESULUI DE
INVATAMANT.....cvverrerrerrerrenrnnee 43
IV.1. Idealul educational si scopurile educatiei — finalitati
MNACTOSISEEIMICE ...ttt sttt ettt ettt et sae e e 43
IV.2.  Dimensiunile procesului de iInvatamant...........ccccceeveeeveeenveennnnn. 46
V. DESPRE INVATARE. DELIMITARE CONCEPTUALA SI
RELATIA CU TERMENI PEDAGOGICI CONECSI 53
V.1. Instruirea, informarea §i formarea.............cccoveeeeeiiieeeeciiieee e 55

5



V.2. Predarea §1 TNVALArea .........oceeeuviiiieeiiiee e 56

V.3. Evaluarea.........cooiiiiiiiiieiecee e 60
VI. TEORII PRIVIND INVATAREA .......oooveerrreeresressessessessessessessessesens 62
VI.1. Teoria organizarii cumulativ-ierarhice a InVaarii ..........c.ccveenneee. 63
VI1.2.  Teoria psihogenezei conceptelor si operatiilor intelectuale........... 66
VI.3. Teoria structurald a TnVALATIL .....eeeeeiuvieeeeeiiiee e 68
VI1.4. Teoria organizatorilor COZNItIVI ......ccveeeveeeeciieeeiieeeieeeeiee e 70
VII. PRINCIPIILE DIDACTICE......cconieveirensuicsensecsancsessanssaccsessesssessane 74
VIL.1. Scurt istoric si prezentare generala ............ccooceevveeciieneenieennennnen. 74
VIL.2. Descrierea principiilor didactiCe..........cccvevierviienienciienieeieeiieeen 75
VIL.3. Caracteristici si functii ale principiilor didactice.............cc.u........ 80

VIII. FINALITATI MICROSISTEMICE - OBIECTIVELE

PEDAGOGICE ALE PROCESULUI DE INVATAMANT .......ccvenuee. 82
VIIL.1. Prezentarea conceptului de obiectiv pedagogic.......c.cccecveeeuveenneee. 83
VIIL2. Functii ale obiectivelor pedagogice ..........ccevvevvveeniieeieeniienieenens 85
VIIL.3. Taxonomia obiectivelor pedagogice.........cceevverrieenieeiieniienieeaens 85

IX. FINALITATI MICROSISTEMICE. NIVELUL

OPERATIONAL..... 89
IX.1.  Operationalizarea obiectivelor pedagogice.........ccccveeeveeerreennnenn. 89
IX.2. Precautii si exigente 1in operationalizarea obiectivelor
PEAAZOZICE ...vvieeiiie ettt ettt e e e e eeaeeeenreeeneeas 91
IX.3. Avantaje si limite ale operationalizZarii .........ccceeeveereienieeniienneenen, 93
X. CONTINUTUL PROCESULUI DE INVATAMANT.......cceecurermennee 96
X.1. Delimitarea conceptului de continut al invatdmantului ................. 96
X.2. Surse si valori fundamentale implicate in proiectarea
CONPINUIUTTION . ...t 97
XI. ORDONAREA SI ORGANIZAREA CONTINUTURILOR......... 102
XI.1.  Modalitati de ordonare a continuturilor.........cccecveevveeviieneeenennne. 102
X1.2.  Organizare mono- si/sau interdisciplinara ............ccccoeeverveenennne. 104
XI.3.  Organizarea modulard a coninuturilor..........cccceevevieniencniiennns 108



XII. ORGANIZAREA CONTINUTURILOR INVATAMANTULUI -

DOCUMENTELE SCOLARE 111
XIL1. Planul de InVAtAMANT...........cooiiiiiiiiiiiee e 113
XIL2.  Programa $COIAra........c.ccoieviieiiieniieiieeie ettt 122
XIL.3.  Manualul $COIar..........ccooiuiiiiiiiiiic e 125
XITI. STRATEGIA DIDACTICA .ouueuneuerennrennenseensenssenssessscssssssssasnes 128
XIIL.1. Delimitari si precizari conceptuale ........cceeeveeecveeeniieeerieeereeeenne, 128

XIII.2. Functii indeplinite de metodele didactice. Criterii de clasificare 130
XIIL.3. Functii indeplinite de mijloacele de invatamant. Criterii de
ClASTEICATE ... e 132

XIV. PREZENTAREA PRINCIPALELOR METODE §I

PROCEDEE DIDACTICE......ccocevuinrensuinrurssensaessanssessanssssssesssnsssssssssssses 136
XIV.1. Metode eXPOZItIVE....cccuierireeiieiieeieeiie et et e siee e seee e e saee e 136
XIV.2. Metode CUIISTICE....ccccurreeiiieeiieecireeeieeeeiee e e eseveeesaeeeareeeeaeeenes 140
XIV.3. Metode algoritmiCe ......cevuveerieneieeiieniieeiieeiie et eieeeiee e e 147
XV. EVALUAREA REZULTATELOR INVATARII (I) ....coevvrvenennee 153
XV.1. Introducere in problematica evaluarii..........ccccceevveercreeerireeenneennns 153

XV.2. Delimitarea conceptului de evaluare. Evaluarea rezultatelor
invatarii i componentele sale. Forme de evaluare. Metode si

procedee de evaluare si concretizarea rezultatelor....................... 156
XV.3. Functiile eValuarii ........ccooveiieeiiiiiieiiie e 165
XV.4. Principalele repere ale sistemului de notare in invatamantul
PIEUNIVETSIEAT Loevviieeiiieeiieeeiieeeieeeeteeesteeessteeeeeeesseeessseeessseeennnes 166
XVI. EVALUAREA REZULTATELOR INVATARII (II) .....coceueneeee 169
XVL1. Tipuri de evaluare didactica. Randamentul scolar....................... 169
XVI.2. Modele de evaluare. Progresul scolar. Succesul si insuccesul
scolar. Cauze si factori determinanti............cccceeeevvveevcneeeeieeennnn. 176
XVI.3. Erori frecvente in evaluare. Tipuri de examinatori...................... 179
XVII. ORGANIZAREA ACTIVITATILOR DIDACTICE................ 185
XVIL1. Scoald si societate. Scoala, o institutie in permanentd si
necesard transformare .........coocoeveerieeiienieeee e 185
XVIL2. Cadrul si formele de organizare a activitdtilor didactice.............. 187
XVIL3. Modalitati de organizare a activitatilor didactice...........c...c........ 189
XVIII. PROIECTAREA PEDAGOGICA A INSTRUIRIL.................. 197
XVIIL1. Conceptul de proiectare pedagogica.........cccceeerveerveerieeneeeneenne. 197

7



XVIIL2. Modele de proiectare pedagogicCa..........ccceeruveeveenireeiiienereeneenne 198

XVIIIL.3. Proiectarea activitatilor didactice ...........cccceeeevvveeeeeiiieeeecnnennn. 200
XVIIL4. Tipuri §i variante de LeCtil.......coceevuerienienerienieiecieneeneeeenene 204
XIX. DIFERENTIERE SI PERSONALIZARE A INSTRUIRII........ 210
XIX.1. Indivizi egali sau egalitate a sanselor?.........c.cceecveeeecveeerveeernieenns 210
XIX.2. Diversitatea ofertei educationale. Conceptele pedagogice de
diferentiere si personalizare a INStruiTil.......cccvveeeeuveeeiveeeniieeernnenns 212
XIX.3. Criterii si forme de diferentiere si personalizare a instruirii........ 213

XX. COMUNICAREA PEDAGOGICA. DIMENSIUNEA
SPIRITUALA SI  CONDITIA ETICA A RELATIEI

FORMATOR-EDUCAT ...ccciiinuiininnsninsnisssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 219
XX.1. Comunicarea umana. Forme de comunicare............c.cccccvveeruvennns 219
XX.2. Specificul comunicarii pedagogiCe.........cccverrrrrrierireeiieniieereenes 222
XX.3. Modalitati de comunicare. Randamentul comunicarii. Exigente

ale unei comunicari eficiente ...........cccveeeeveeeciieciieeeee e 225
XX.4. Dimensiunea spirituald si conditia etica a relatiei formator—

CAUCAL ...ttt ettt et e e e e eareeens 229
IN LOC DE INCHEIERE .......ccovvnerrenrensernensssssenssssssssssssssssassssssssssssases 237
BIBLIOGRAFIE 241
ANEXE...uiiiiinnniinsninsinsssiosssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 246



CUVANT INTRODUCTIV

Un invatator adevarat cand isi formeaza ucenicii,
prin cresterea §i prin invdtatura ce le-o da,
trebuie sa se incarneze nepieritor in sufletul lor.
fnvd,tdtorul, ca sarmand persoand fizicd, se
vestejeste ... invagatura lui insa il hipostaziaza in
inima ucenicului.

Gala Galaction, Roxana

Daca ar trebui alese trei cuvinte pentru a descrie lumea
contemporand, acestea ar putea fi complexitate - dinamism - transformare.
Aceasta triada se reflectd intr-un mod specific in realitatea roméneasca, iar
ultimul sdu termen este, din pacate, adesea sinonim cu instabilitate.
Sistemul social impune cetitenilor sai o diversitate de roluri In continua
schimbare si le solicitd o capacitate tot mai mare de adaptare la situatii noi.

Dezvoltarea si diversificarea domeniilor cunoasterii si ale activitatii
omului contemporan, amplificate de explozia informationald ce a condus la
transformarea lumii in satul global de astdzi, impun cetdteanului mediu
standarde din ce Tn ce mai ridicate privind cultura generala si de specialitate
minime, care sd-1 poatd asigura o buna integrare socio-profesionald. Din
acest motiv educatia institutionalizata a capatat treptat o pondere din ce in ce
mai importantd In viata omului, insd in mod paradoxal rolul social al
cadrului didactic nu mai este inteles la adevarata lui valoare.

Formatorii, termen mediu intre scoald si comunitate, sunt cei care au
misiunea educdrii generatiilor tinere, iar de activitatea lor depinde in buna
masurd prosperitatea societdtii de maine. Modul in care comunitatea ii
percepe, modul 1n care 1i privesc elevii si modul in care se privesc el insisi,
constituie indicatori relevanti cu privire la statutul pe care societatea
romaneasca contemporanad li-] recunoaste. lar cum astazi reusita in viata si
importanta sociald a individului sunt din ce in ce mai mult valorizate in



functie de criterii economico-financiare, in ultimii ani, tot mai frecvent,
dascalii sunt considerati fie o categorie defavorizata, fie drept privilegiati ai
sortii, care trdiesc din munca lucrdtorilor economiei productive. Valoarea
muncii pe care o desfdsoara este putin inteleasa, iar educatiei i se acordd din
ce in mai putina atentie, fiind adeseori neglijata sau privitd cu usurinta.

Scoala este unul dintre cele mai fine barometre ale societdtii. De
locul pe care societatea, prin reprezentantii sai, i-1 acordd, depinde
bundstarea viitoare, avertizau inca de acum trei decenii viitorologii (King si
Schneider, 1993, pp. 164-168). Cand educatia institutionalizata inceteaza sa
fie o prioritate nationald, iar institutia scolii este consideratd o povarad
bugetara, este evident ca valorile pe care societatea le considera importante
nu sunt cele care sa-i asigure prosperitatea. Daca Romania interbelica era o
tara infloritoare, aceasta s-a datorat in bund masura si efortului a generatii de
dascali care au reprezentat-o cu cinste. Din pacate, vremea 1n care proverbul
,Cine are carte, are parte!” nu era un simplu slogan, ci realitate vie, este
acum departe.

Cariera didactica reprezinta un drum dificil, presarat cu nenumarate
bucurii, dar si cu deceptii, marcat de privatiuni materiale, un drum a carui
parcurgere necesitd vointd si o mare capacitate de daruire. Materia in care
modeleaza invatatorul este omul in formare, iar de rezultatele muncii sale
depinde viitorul intregii societati. Responsabilitatea sa este deosebita, iar
dincolo de o impecabild pregatire profesionald, ea devine vocatie si necesita
intuitie, talent si mult optimism.

Cel ce opteaza pentru aceastd profesie va trebui sa stie ca, in pofida
conditiilor nu intotdeauna favorabile in care isi desfasoard activitatea,
imaginea pe care o ofera si mesajul pe care il transmite elevilor vor trebui sa
fie exemplare. Cunoasterea dezvaluitd nu se adreseazd doar mintii celui pe
care-1 formeaza, ci omului in plenitudinea sa, iar resorturile pe care le atinge
apartin unor ldcasuri atat de intime ale sufletului, incat eventualele erori in
educatie pot provoca pierderi dificil de recuperat mai tarziu.

Un dascal in adevaratul sens al cuvantului nu poate fi un simplu
functionar, si inci unul mediocru. In invitimantul preuniversitar romanesc
de astazi este vizibild tendinta de diminuare a ponderii formatorilor eficienti,
competenti, pana nu demult majoritari, printr-o ,,separare a apelor” in doud
directii din ce n ce mai clar delimitate:
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A dascali de vocatie - excelenti pedagogi, spirite enciclopedice si
specialisti de mare profunzime, cei care inteleg rolul scolii pentru sanatatea
morald si spirituald a societatii romanesti, pentru pastrarea identitatii
culturale si nationale, si care acceptd sd trdiasca la limita subzistentei
investind prin munca lor in viitorul neamului roméanesc;

& dascali de ocazie - cei care cautd un refugiu temporar, un loc de
muncd cu program redus, proaspeti licentiati In asteptarea unui post mai
bine platit, studenti care incearca sa-si rotunjeascad veniturile, precum si cei
mai putin competenti si mai putin capabili sa gaseascd un loc de munca
decent remunerat, adesea slabi pedagogi si cu o pregatire de specialitate
indoielnica.

In timp ce prima categorie este din ce in ce mai slab reprezentata,
cea de-a doua categorie tinde sd devind dominantd. Calitatea educatiei
institutionalizate scade, iar mobilitatea ridicatd a fortei de muncd din acest
domeniu lasd putin loc afirmérii modelelor pedagogice, chiar daca acestea
exista.

Redescoperirea profunzimilor relatiei traditionale profesor-elev si
adaptarea acestui tip de relatie exigentelor societatii contemporane ar putea
orienta Intr-o anumitd masurd linia Invatdmantului romanesc si 1In
perspectiva a Intregii societati, printr-o intoarcere la un anumit tip de relatii
inter-umane, mai sincere si mai aproape de linia spirituald a poporului
roman. Intr-o societate superficiala si atasatd valorilor efemere, intoarcerea
la un sens mai profund al educatiei ar putea contribui la gasirea unei solutii
pentru iesirea Romaniei dintr-o criza care tinde sd devind cronicd. Pentru
aceasta 1nsd, scoala romaneasca are nevoie de spirite alese, de educatori de
valoare, printre care va veti putea numadra si dumneavoastra, cei ce cititi
aceste randuri, daruind mai departe din ceea ati invatat.
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Cevizam ?

Or, unul din principalele obiective ale civilizatiei
este in mod cert modificarea naturii intelectuale
si morale a omului, intr-un sens ce pare cel mai
potrivit pentru a-i asigura maximum de
bunastare in cele trei directii, economica,
intelectuala si morald. Aceasta modificare
trebuie sa fie generald si permanentd, sub
sanctiunea ca genul uman sa fie obligat sa
reinceapd, in fiecare moment, o munca de Sisif.
Un asemenea rezultat nu poate fi decat fructul
unor eforturi mult prelungite, astfel incdt
ereditatea sa aiba timp sa transforme in calitati
organice ceea ce la inceput nu era decdt produs
trecator al educatiei.

Spiru Haret, Mecanica Sociala

> Formarea vocabularului pedagogic prin insusirea conceptelor

fundamentale

> Dezvoltarea interesului / sustinerea motivatiei / determinarea unei
atitudini favorabile si responsabile fatd de problematica disciplinei
si fatd de profesiunea de dascal

> Insusirea unui set de modele teoretice / informatii utile / dexterititi
aplicative care sa permitd o valorificare practicd optima a bazei
teoretice achizitionate

> Formarea unei orientdri moderne, dinamice §i prospective asupra
problematicii cursului

> Realizarea conexiunilor intra- si interdisciplinare necesare formarii
unei conceptii pedagogice coerente si unitare

12




I. INTRODUCERE iN PROBLEMATICA EDUCATIEI

I.1. Educatie si educabilitate
I.2. Pedagogia — stiinta si arta a educatiei
I.3. Didactica si obiectul sau de studiu — procesul de invataméant

Concepte-cheie:

educatie didactica

educabilitate didactica generala

pedagogie didactica de specialitate
proces de invatamant

I.1. Educatie si educabilitate

Intreaga existentd a omului este pusd sub semnul educatiei (eng.

education; fr. éducation; germ. Erziehung). Din clipa in care lumea 1l
primeste in mijlocul sau si pand in momentul morii, omul invata. Este
educat de parinti si societate, de mediul in mijlocul caruia traieste si la un
moment dat, cdnd educatia sa Incepe sd dea roade, omul devine la randul sau

educator.
Pentru a putea fi educata, o fiinta trebuie sa fie educabila.

Educabilitatea este capacitatea, observatd sau inferatd' pe scara
speciei umane §i a indivizilor ce o compun, de a optimiza, respectiv de
a organiza, adaptarile necesare prin conditiile de existenta, §i de a
face din ele tot atdtea ocazii, respectiv obligatii, de sporire a
cunostiingelor si puterilor valorizate social.

(Doron si Parot, 1999, p. 270).

"a infera - a trage o concluzie dintr-un fapt, dintr-o observatie, cu ajutorul unui rationament.
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Cu alte cuvinte educabilitatea este capacitatea de a Tnvata. Ceea ce il
deosebeste pe om de alte fiinte este tocmai aceasta capacitate. Oamenii se
educd, in timp ce animalele se dreseazd. Aceasta stim cd este marea
diferenta dintre uman si non-uman. Omul este om tocmai pentru cd este
educabil .

Daca educatia ocupa un rol atat de important in viata omului, ar fi
firesc atunci ca oamenilor sa le fie usor sa vorbeasca despre ea, sa o descrie,
numai ca lucrurile nu stau deloc astfel. Asemeni tuturor notiunilor primare,
educatiei nu i se poate atasa o definitie. Oamenii traiesc, dar cine poate
spune ce este viata? Toata lumea gandeste, dar cine stie ce este gandul? Toti
oamenii Tnvatd, Insa ce este educatia? Nu existd definitie universal acceptata
a educatiei, dupa cum nu poate fi formulatd o definitie satisfacitoare a
sufletului, a timpului, a spatiului sau a vietii. Oricat de completa s-ar fi dori
o astfel de definitie, raimane incd mult in- exprimat.

Dificultatea este accentuata de faptul ca educatia este obiect de
studiu pentru multe domenii stiintifice - pedagogie, psihologie, sociologie,
antropologie, filosofie, teologie, istorie, genetica, cibernetica - iar acestea
circumscriu la randul lor ramuri de stiinga distincte, precum si stiinte cu
caracter interdisciplinar. Fiecare cercetdtor, fiecare teoretician care se
apleaca asupra acestei chestiuni — ca orice om de altfel - are la randul sdu o
teorie, o definitie sau macar o parere cu privire la educatie. Definitia omului
de stiinta nu este mai exacta ca cea a omului obisnuit. Chiar daca prima este
considerata stiintifica, iar a doua naiva, ele se aseamana prin aceea ca nu pot
fi nici complete, nici precise.

De aceea nu vom Incerca nici noi sd oferim o definitie a educatiei, ci
vom prezenta cateva astfel de incercari de definire:

= Ne nastem slabi, avem nevoie de putere; ne nastem lipsifi de
toate, avem nevoie de ajutor; ne nastem prosti, avem nevoie de
judecata. Educatia ne da tot ce ne lipseste la nastere §i ceea ce ne va
trebui facandu-ne mari. Educatia se face sau prin naturd, sau prin

! conceptul cunoaste un proces de extindere: 1) studiind inteligenta si educabilitatea animali, savantul
american John Lilly, specializat in limbajului delfinilor, a descoperit ca aceste mamifere cetacee sunt
inteligente, comunica printr-un limbaj complex si au chiar simtul umorului; 2) cercetdri recente
asupra inteligentei artificiale, postuleazd cd de la un anumit grad de complexitate al retelelor
neuronale, o structura cibernetica poate sa invete, precum un copil, la inceput condusa, apoi singura.

14



oameni, sau prin lucruri. Dezvoltarea launtrica a facultatilor si
organelor noastre este educatie prin naturd, priceperea de a
intrebuinta aceasta dezvoltare este educatia prin oameni; cunogtintele
dobandite prin propria noastra experienta cu obiectele de care ne
apropiem, este educatia prin lucruri ... Adevarata invatatura pe care
trebuie sa o avem este cunostinta conditiei omului. Acela dintre noi
care stie sa treaca mai lesne prin binele si raul vietii, acela este, dupa
parerea mea, cel mai bine educat; de aici urmeaza ca adevarata
educatie nu std atdt in reguli, cdt in exercitii. Incepem a invdta chiar
cdnd incepem a trai, educatia dar incepe odata cu existenta noastra.
(J.J. Rousseau, 1924, pp. 87, 95).

= Educatia este actiunea exercitata de catre generatiile adulte
asupra celor care nu sunt inca mature pentru viata socialda. Ea are
drept scop sa trezeasca §i sa dezvolte in copil un anumit numar de
stari fizice, intelectuale si morale, pe care le solicita atat societatea
politica in ansamblul ei, cat si mediul special caruia, in particular, el

ii este destinat.
(Emile Durkheim, 1926, p. 49).

= Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare §i
moralizare a omului, iar scopul educatiei este de a dezvolta in individ
toatd perfectiunea de care este susceptibil.

(Immanuel Kant, 1992, p. 17).

= ... este o influenta intentionatd, care urmareste, fie dezvoltarea
insusirilor naturale ale copilului, fie sa transmita bunurile culturale
ale generatiei vechi. Aceasta influenta intentionata este ceea ce
numim educatie. Prin urmare, nu orice influenta a generatiei vechi
asupra celei noi o consideram drept educatie, ci numai influenta
intentionatd, pe care generatia veche o exercita asupra celei noi.
Natural ca din momentul in care incepe aceasta influenta
intentionatd, prin urmare educatia propriu-zisd, nu insemneazda ca
influenta neintentionata isi pierde valoarea; din contra, putem afirma
cd educatia, adica influenta intentionatd, nu da roade favorabile,
decdt in masura in care este sprijinita de influenta neintentionatd.
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Daca influenta neintentionata da o directiva opusa intentiunilor, pe
care le urmareste educatorul, acestea nu se vor putea realiza.
(G.G. Antonescu, 1930, pag. 10).

= Disciplina, cultura, eficienta sociala, autoperfectionarea,
imbunatatirea caracterului nu sunt decdt aspecte ale evolutiei
capacitatii intr-o experientd echilibratd, pe care este o onoare sa o
impartasesti. lar educatia este nu numai un mijloc al vietii. Educatia
este viata. Sa mentii capacitatea pentru o astfel de educatie — iata

esenta moralei. Cdci viata constienta este o reluare continud.
(John Dewey, 1972, p. 303).

= Educatia este un act complex, in care, fiind data posibilitatea

ei, un om sau un grup de oameni intreprind asupra altora, cu care

dimpreund alcatuiesc o comunitate cu un inteles caracteristic, o

actiune de influentare constientd, deci prin mijloace cat mai adecvate,

cu intentia de a desavarsi in ei un ideal, a carui ultima esenta, gandita
constient sau nu, este tendinga spre personalitate.

(Constantin Narly, 1996, p. 79).

w In timp ce pentru mulfi adulfi viata trece fird ca ei sd fi inteles
ceva din ea, nici sd fi invatat ceva, lasandu-i in pragul mortii, tot asa
cum erau cdnd au atins varsta maturitatii, pentru copil, viata
reprezintd intelegere §i invataturd, numai prin faptul ca este copil. Ca
sa invete si sa inteleaga este de ajuns sa traiasca. Pentru el, viata prin
ea insagi este educatie.

(Roger Cousinet, 1978, p. 63).

= ... refuzam sa circumscriem educatia in ,,sistemul educational”
propriu-zis si, dintr-o ratiune §i mai puternicd, in sistemul de
invitamant.  Intr-adevir, educatia poate fi comsiderati ca
reprezentdnd tot ceea ce contribuie, constient sau inconstient, prin
intermediul tuturor imprejurarilor vietii, atat pe plan afectiv cat si
intelectual, la modificarea comportamentului unei persoane sau unui
grup si a reprezentdrilor sale despre lume ... Intregul mediu de viata
este sau poate fi educativ: familia este in mod necesar, dar de
asemenea mass media §i — de ce nu? — magazinele, metroul,
institutiile administrative, strada.

(Bertrand Schwartz, 1976, p. 49).
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Analizand aceste definitii observam multitudinea de sensuri pe care
le poate lua cuvantul educatie. Cei care au investigat aceastd problema —
pedagogi (a se vedea Cerghit, in Cerghit si Vlasceanu, 1988, pp.13-15),
filosofi ai educatiei, psihologi sau sociologi - au identificat cateva acceptiuni
majore ale termenului:

> FEducatia este actiune de formare a omului

Educatia este actiune de ghidare a formarii personalitatii omului
pana la deplina maturitate (in mod ideal), adicd pana in momentul in care:

= se dovedeste responsabil, deci capata discernamant;

= si-a format un sistem axiologic coerent si corect orientat;

= devine capabil de a-si conduce singur educatia si de a educa la
randul sau.

> FEducatia este forma de cunoastere

Se poate vorbi despre educatie in termenii marilor dimensiuni ale
personalitatii: educatie morala, religioasd, intelectuald, estetica, fizicd sau
tehnologica. Fiecare dintre aceste tipuri de educatie reprezinta o forma de
cunoastere, de dezvoltare a personalitatii, caracterizata de un mod specific
de relationare fata de lume si de actiune in aceasta.

Modul in care omul cunoaste se modificd cu trecerea timpului.
Astfel, se poate vorbi despre educatie in termenii periodizarii istoriei.
Fiecare epocd a avut ceva specific In modul de a invédta. Se pot distinge
astfel: educatia antica, a evului mediu, renascentista, clasica, moderna sau
post-moderna.

» FEducatia este actiune sociala
Educatia este ansamblul mijloacelor de presiune §i persuasiune
pe care o societate le desfasoara cu scopul de a-si face aderenti.
(Doron si Parot, 1999, p. 270)

Educatia este un concept sociologic, dar si filosofic, desemndnd
ideologii, curricule si tehnici pedagogice de invatare si management
al cunoasterii §i reproducerea sociala a personalitatilor si culturilor.

(Marshall si Scott, 2014, p. 233)

Educatia este actiunea - exercitata de societate/ un grup/ o persoana
asupra unui segment social/ unui grup/ unei persoane — de conducere
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planificatd a Invatarii. Actiunea sociala se desfasoara conform unei politici
educationale, concretizata intr-un proiect social ce promoveaza un model de
personalitate, denumit ideal educational.

> Educatia este proces cu finalitate

Educatia nu se desfasoara la intdmplare, dupd legile hazardului.
Principala dimensiune a educatiei este cea teleologicd. Educatia are
finalitate, cu o dubla dimensiune - sociala si individuala.

La nivelul actiunii sociale, finalitatea - precisda, prestabilitd si
urmaritd - se numeste ideal educational, expresie a unui ideal social.
Finalitatea poate si trebuie sa se concretizeze, in decursul unui interval
relativ lung de timp, In transformarea fiintei umane intr-un sens dezirabil
pentru bunul mers al societatii. Dincolo de finalitatea sociala, fiecare om isi
construieste in timp o dimensiune teleologica personala, inclusiv in ceea ce
priveste educatia, chiar dacd aceasta nu este intotdeauna constientizatd ca
atare.

> FEducatia este comunicare
Educatia poate fi privita ca un tip special de relatie-actiune
interumana, in care cei doi poli — educatul si educatorul — participa si
colaboreaza la formarea educatului in sensul urmarit de educator. Reusita
educatiei depinde de:
= deschiderea, stabilirea, mentinerea si dezvoltarea unui canal de
comunicare intre educat si educator;
= tipul de relatie interumana care se stabileste intre cei doi;
= valoarea mesajului pe care educatorul doreste si reuseste sa-I
transmita educatului

> Educatia este ansamblu de influente

Educatia constd dintr-un complex de actiuni intentionate sau
incidentale, explicite (formale, non-formale) sau implicite (informale), care
contribuie intr-o anumitd masura la formarea personalitatii umane, ca eu
total - cu cele douad dimensiuni ale sale, eu social si eu individual.

Educatie - ansamblu de actiuni sociale de transmitere a culturii,
de generare, organizare §i conducere a invatarii individuale sau
colective (Vlasceanu, in Zamfir si Vlasceanu, 1998, pp. 197-198).
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Acest proces cu sau fara finalitate explicita se deruleaza prin
experiente de invatare in care educatul isi insuseste ansambluri de
informatie in care sunt integrate situatia de invatare, ambianta, educatorul,
educatul, relatia pedagogica, metodele, procedeele si mijlocele didactice,
continutul propriu-zis si formele de evaluare.

> Educatia este efect

In acest sens un individ despre care se poate afirma: ,,Cutare este un
om educat!”, este cel care si-a insusit acel set obligatoriu de deprinderi,
priceperi si cunostinte ce raspund in mod optim la cerintele de moment ale
societatii. Omul este educat in masura in care dovedeste o insusire
semnificativd a bunurilor simbolice valoroase pentru marea culturd. Este
vorba de stdpanirea unui anumit limbaj, a unor reguli de conduita si de
actiune in lume, a unei culturi generale apreciabile.

I.2. Pedagogia — stiinta si arta a educatiei

Dupa ce am abordat problema educatiei si a rolului sdu In viata
omului, urmatoarea problema ce se impune studiata este cea a stiintei care o
are drept obiect de studiu. Aceastda stiintd se numeste pedagogie (eng.
pedagogy, pedagogics; fr. Pédagogie; germ. Pddagogik).

Termenul provine din limba greaca si desemna inifial actiunea de
conducere a copilului la scoald (gr. paidagogia; din pais, paidos — copil si
agogé - actiunea de a conduce) de catre un sclav insarcinat cu acest lucru,
numit paidagogos. Sensul initial s-a modificat si pedagogia devine actiunea
de a conduce educatia, iar pedagogul, cel ce are misiunea de a realiza
aceasta.

In timp pedagogia se constituie ca stiinti de sine stititoare, iar
definitia sa formulata in mod sintetic este urmatoarea:

Pedagogia este stiinta i arta educatiei.

Detaliind aceasta definitie, datd fiind complexitatea realitatii numita
educatie, termenul pedagogie permite la randul sdu mai multe niveluri de
interpretare. Astfel:

> Pedagogia este stiinta

Pedagogia este stiinta ce are ca obiect:

= elaborarea si sistematizarea unei / unor constructii teoretice cu
privire la problematica educatiei;
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= transmiterea unui / unor sistem(e) de atitudini, comportamente,
cunostinte, abilitdti practice si moduri de actiune, necesare
realizarii efective a educatiei.

Pedagogia studiaza modul in care se realizeaza educatia. Fiecare
epocd, fiecare spatiu cultural si fiecare pedagog si-au adus contributia la
construirea stiintei pedagogice. Pedagogia studiazd doctrine si tehnici
implicate in realizarea educatiei. Astfel se poate vorbi de:

*  amprenta unui spatiu spiritual — pedagogie crestina, islamica,

iudaica, hindusa, budista etc.

=  amprenta unui spatiu etno-cultural — pedagogie franceza,

germand, anglo-saxond, nordicd, japonezd, americana,
romaneasca etc.

= amprenta unei epoci — pedagogia greceasca antica, cea clasica,

modernd, post-moderna sau contemporana etc.

= amprenta unui curent sau gcoli pedagogice — pedagogia

,Educatia noua”, ,Step by Step”, ,,Open”, ,,Waldorf”,
non-directiva, experimentald etc.

=  amprenta unui autor de teorie sau doctrina pedagogica -

pedagogia lui Socrate, a lui Comenius, a lui Pestalozzi, a lui
Freinet, a Iui Herbart, a Mariei Montessori, a lui John Dewey
etc.

> Pedagogia este artd

Nu oricine poate fi pedagog, cum nu oricine poate picta si nu oricine
poate fi cantaret de opera. Dincolo de faptul ca pedagogia este o stiinta, ca
deprinderea sa necesita efort si studiu indelungat, pedagogia este si un dar
cu care unii oameni se nasc. Cel despre care se poate spune: ,,Omul acesta
este un bun pedagog”, este un om care dovedeste abilitate, tact, usurinta in a
transmite cunostinte, conduite sau abilitati practice citre un auditoriu. in
scoald, arta pedagogului se dovedeste Tn masura 1n care acesta are In mod
curent capacitatea de a comunica cu elevii sdi, de a-i intelege, de a le sustine
interesul si de a transmite mesajul pedagogic intr-o forma adecvata varstei
lor si conditiilor concrete ale formarii.

> Pedagogia este actiune

Pedagogia este actiunea prin care se realizeaza educatia.

In aceastd acceptiune ea presupune un sistem complex de atitudini,
de metode si procedee, de moduri de actiune, prin care este descrisa
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