CURSUL 1

Fundamentele pedagogieil

Fundamentele pedagogiei fac parte din modulul general de
psihopedagogie si sunt o componentda esentiala a pedagogiei, intrucat
reprezinta ,introducerea”, avand ca ,obiectiv central” familiarizarea
studentilor cu problematica generald a pedagogiei, cu terminologia si cu
conceptele esentiale ale acesteia”? (pedagogie, educatie, formele educatiei,
laturile educatiei, educabilitate s.a.).

I.1. Ce este pedagogia?

Obiective/competente vizate:

01. Sd defineascd in mod operational conceptele: pedagogie, educatie,
domeniile educatiei, functiile educatiei s.a.

02. Sd surprindd diferenta specificd privind conceptele definite.

03. Sa explice relatia pedagogie-educatie.

Fenomenul educativ, respectiv actiunea educativa a oamenilor, in
prima instantda, a avut un caracter empiric, inexistind norme, metode
stiintifice de lucru, sistem educational. Cuvantul ,pedagogie” are etimologie
greceasca, cel putin dubla:

,paidagoge”, care inseamna a Indruma, a conduce copiii;
componentele cuvantului sunt: ,pais”, ,paidos”, care inseamna ,copil”, si
»,agoge”, cu sens de a iIndruma, Indrumare/de a conduce;

- ,paidagogos”, care inseamna ,conducator de copii”; componentele
cuvantului sunt: ,pais”, ,paidos”, anume, copil, si ,,agogos” - ,indrumator de
copii”.

Originea cuvantului ne arata ca stiinta educatiei presupune
intotdeauna o directie In dezvoltarea individului (copil/elev/tanar/

1 Marin T. 2012, Fundamentele pedagogiei; Teoria si metedologia curriculumului;
Problematica educatiei contemporane, Editura Pro Universitaria, Bucuresti.
2Paun E. 2005, Introducere in pedagogie, MEC.
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adult/individ de orice varstd) si ea s-a nascut ca o interogatie asupra
fenomenului educational. Intr-o acceptiune mai largs, literatura de
specialitate utilizeaza termenul tot de origine greceasca - paideia; cuvantul
are un sens larg: ,culturd a spiritului” dar si sens restrans: educatie
(important este sa nu confundam termenii).

Actul de instaurare a umanului In lume nu este un dat, ci se
construieste. Aceasta constructie de dezvoltare a umanului este realizata
prin educatie, iar stiinta care o studiaza holistic/de ansamblu se numeste
pedagogie.

Putem spune fara tagada ca pedagogia este stiinta fundamentald a
educatiei/stiinta educatiei si reprezinta o reflectare teoretica a actiunilor
practice care vizeaza formarea si transformarea generatiilor tinere, si, In
general, dezvoltarea individului uman de toate varstele. Cand vorbim despre
educatia adultilor putem sa facem referire la andragogie.

Succint, pedagogia studiaza fenomenul educational din perspectiva
formarii si dezvoltarii fiintei umane, Intrucat ,calitatea umana este doar un
potential care trebuie schimbat intr-o realitate umana”.

Din perspectiva epistemologica, pedagogia este abordata ca: stiintd
umand, stiintd sociald, dar si ca pe o stiintd a comunicdrii sociale.

Conceptul ,pedagogie” se utilizeaza In mod frecvent incepand cu a
doua jumatate a secolului al XIX-lea, Intrucit in aceasta perioada, se
structureaza raportul fenomene naturale - fenomene socioumane si, implicit,
apare stiinta, care ulterior se structureaza in: stiintele tari/naturale si
stiintele moi/socioumane, din care face parte si pedagogia.

Legatura dintre pedagogie si educatie trebuie interpretata din
perspectiva mai multor planuri, si anume:

- pedagogia si educatia nu pot fi/nu trebuie confundate;

- nu exista pedagogie fara educatie;

- raportul stiinta (pedagogia) - obiect de studiu (educatia);

- relatia teorie (pedagogie) — practica (procesul educatiei).

Trebuie sa mentionam ca de multe ori apare chiar sinonimia dintre ele
(pedagogie si educatie), aceasta datorandu-se faptului ca in limba engleza
termenul ,education” reprezinta atat teoria, cat si practica formativa (totusi,
este necesar sa definim corect termenii).

Planchard E. defineste pedagogia ,ca stiinta si arta a educatiei”, iar Cezar
Barzea accentueaza ca ,stiinta educatiei trebuie vazuta ca stiinta modelelor”,
dar evidentiaza si statutul epistemologic al pedagogiei, ca ,stiinta quasi-
experimentald, stiinta a actiunii, stiinta constructivista, stiinta consensuala si
stiinta critica”3.

3 Barzea C., 1998, Arta si stiinta educatiei, EDP, Bucuresti.
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Trebuie sa subliniem ca ,sensul etimologic al cuvantului ,pedagogie”,
precizat anterior, trebuie reconsiderat in directia luarii in atentie a faptului
ca demersul formativ pe cale 1l poate suporta fiinta umana se intinde pe
durata intregii sale vieti/educatie permanentd; ca atare, educatia nu se
adreseaza doar copiilor, ci oricarei persoane umane, naturii umane, in ceea
ce are general si comun, dincolo de orice deosebiri particulare dintre
indivizi”4.

In concluzie, pedagogia este stiinta educatiei si ea studiaza ,legile,
esenta, idealul, continutul, metodele, mijloacele si formele educatiei”.

Avand in vedere particularitatile actiunii educationale, se poate estima
ca pedagogia este o stiintd, in esenta, pozitivd, filosofica si, in acelasi timp, si
praxiologicd.

Pedagogia, ca stiintd a educatiei, vizeaza doua coordonate
fundamentale, complementare, si anume:

- coordonate ale finalitatii actiunii educative;

- coordonate ale tehnologiei realizarii sale.

Din perspectiva primei coordonate, adica, cea a finalitatilor, pedagogia
vizeaza ,transpunerea comenzii sociale intr-un sistem de norme si principii
pedagogice, In timp ce coordonata tehnologiei indica modalitatile concrete
de transpunere in practica a ceea ce este implicat in normele si principiile
pedagogice elaborate”.

I.2. Domenii/evolutii ale pedagogiei

Obiective/competente vizate:
01. Sd discrimineze evolutiile interne si externe ale pedagogiei
02. Sd prezinte etapele devenirii pedagogiei ca stiintd

Teoria/stiinta pedagogica - pedagogia actuala nu sunt expresia unui
demers monodisciplinar; daca s-ar limita la monodisciplinaritate,
demersurile sale explicative nu ar fi nici complete, nici corecte.

Cu cat pedagogia s-a consolidat si s-a dezvoltat ca stiintd de sine
statatoare, cu atat au aparut noi ramuri interne si externe, care ulterior au
devenit discipline pedagogice. Pentru a putea vorbi despre disciplinele
educationale si despre sistemul stiintelor educatiei (stiinte care studiaza
educatia fie holistic, ca pedagogia, fie particular, tangential, ca celelalte), este
necesar sa ne raportam atat la evolutiile externe/ derivare externd, cat si la
cele interne/derivare internd.

Evolutiile externe ale pedagogiei sunt determinate atat de factori
sociali - istorici, cat si de factori de conjunctura. Deschiderea pedagogiei

4 Cojocariu V.M.; 2008; Fundamentele pedagogiei; Editura V&I Integral; Bucuresti.
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spre noi fronturi de cercetare asupra educatiei a condus la aparitia asa
ziselor ,noi educatii”, ce au dat nastere ,noilor pedagogii”.

Evolutiile externe ale pedagogiei au fost atent surprinse intr-un tablou
dinamic si fluid de Dan Potolea (2001, Fundamentele educatiei - curs,
Universitatea din Bucuresti).
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Evolutia externd a pedagogiei (D. Potolea)

Evolutiile interne ale pedagogiei sunt, pe de o parte, consecintele
evolutiilor externe, dar si ale noilor sinteze aparute la nivelul teoriei
educatiei. In acest context, a fost nevoie de o reconstructie logici a
pedagogiei generale. Dan Potolea (2001) a structurat evolutiile interne ale
pedagogiei pe patru stiinte/teorii, si anume?®:

- fundamentele pedagogiei/introducere in pedagogie (FP/IP);

- teoria si metodologia curriculumului (TMC);

- teoria si metodologia instruirii (TMI);

- teoria si metodologia evaluarii (TME).

Sintetic, evolutiile interne si externe ale pedagogiei apar In urmatoarea
schema:

5 Potolea D. (2001), Fundamentele educatiei-curs, Universitatea Bucuresti.
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