PSIHOLOGIA SI
LOGICA EDUCATIEI






AUREL PERA

PSIHOLOGIA SI
LOGICA EDUCATIEI

&

EDITURA UNIVERSITARA
Bucuresti, 2017



Colectia PSIHOLOGIE

Referenti stiintifici: Prof. univ. dr. Nicolae Mitrofan
Prof. univ. dr. Petre Bieltz

Redactor: Gheorghe Iovan
Tehnoredactor: Ameluta Visan
Coperta: Monica Balaban

Editurd recunoscuta de Consiliul National al Cercetarii Stiintifice (C.N.C.S.) si
inclusa de Consiliul National de Atestare a Titlurilor, Diplomelor si Certificatelor
Universitare (C.N.A.T.D.C.U.) in categoria editurilor de prestigiu recunoscut.

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Roméniei
PERA, AUREL

Psihologia si logica educatiei / Aurel Pera. - Ed. reviz.. -
Bucuresti : Editura Universitara, 2017

Contine bibliografie

ISBN 978-606-28-0607-1

37
159.9

DOI: (Digital Object Identifier): 10.5682/9786062806071

© Toate drepturile asupra acestei lucrari sunt rezervate, nicio parte din aceastd
lucrare nu poate fi copiata fara acordul Editurii Universitare

Copyright © 2017

Editura Universitara

Editor: Vasile Muscalu

B-dul. N. Bélcescu nr. 27-33, Sector 1, Bucuresti
Tel.: 021 —315.32.47/319.67.27
www.editurauniversitara.ro

e-mail: redactia@editurauniversitara.ro

Distributie: tel.: 021-315.32.47 /319.67.27 / 0744 EDITOR / 07217 CARTE
comenzi@editurauniversitara.ro
O.P. 15, C.P. 35, Bucuresti
www.editurauniversitara.ro



ARGUMENT

Stiintele socio-umane au evoluat corespunzator in
ultimele decenii ca instante epistemice de explorare, din
punct de vedere analitic mai ales, incercdand sa deconecteze
teoretic fiecare transformare semnificativa a realitatii
sociale. De aceea, resemantizarea sistemului categorial,
reevaluarea periodica a metodologiei si a obiectului lor de
studiu, se inscriu in logica internd a epistemologiei
cunoagterii sociale. Tot mai multi autori (Stefan Buzarnescu,
Romulus Dabu, Mihai Golu, Corneliu Sofronie, Claudette
Lafaye, Hoffman Oscar, Catalin Zamfir, llie Badescu, Kikert
Rensis, Williams Lynne, Elly Singer, Daniel Bell, Anthony
Giddeus, Joel R. Davitz, Samuel Ball, s.a.) avanseaza
imaginea unui univers social, in expansiune, in cadrul
caruia stiintele, ca laturi functionale ale cunoagterii, fac
posibila departajarea a doua mari faze in decantarea
epistemica a spatiului social: faza euclidiand — prezentd in
acumulari teoretice clasice, intemeiate pe analogia mediu
social — legile fizicii newtoniene, §i faza neeuclidiand — de
cucerire explicativa a spatiului psihosocial, intemeiata pe
concluziile sistemului privind echilibrul dinamic al societatii
si al relatiilor interumane.

Articuland logica cunoasterii stiintifice cu logica
actiunii sociale si psihologia, studiile contemporane definesc
locul sociologiei si al psihologiei in munca de conceptie,
proiectare, cunoastere, dar s§i in practica efectiva a
reformarii structurale a spatiului psihosocial si a sistemului
psihic uman. Din aceasta perspectiva, psihosociologului i



psihopedagogului le revine rolul de a include ca fapt de
stiinta, intr-o ordine a umanului, in scopul construirii unei
imagini psiho-sociomorfe, a fiecarui tip de activitate si in
special a activitatilor educative. De aceea, munca de
psihosociolog sau psihopedagog are un caracter polemic,
presupundand disocierea critica de toate contextele §i
conjuncturile care ar putea influenta negativ autenticitatea
demersului critic, grefat epistemologic.

Asemenea mediului  natural,  unde cercetarea
evolueaza de la enigme la paradigme - adica la
descoperirea unor modele explicative, legitimate epistemic
in explorarea unor zone problematice de o complexitate fara
precedent — la metadigme, spatiul psihosocial §i in speta
psihicul uman urmeaza aceleasi secvente.

Cercetarile psihologice contemporane se inscriu
intr-un proiect de cercetare generat de criza care existd in
psihologia contemporand, intre teoria psihologica (care
recunoaste caracterul dinamic al personalitatii omului) si
instrumentele de masurare, indiferent daca este vorba
despre testele psihometrice, despre programele realizate pe
calculator sau aparatele sofisticate ce inunda laboratoarele
psihologice ale momentului. Cercetatori de ultima ora au
constatat (avem in vedere aici Psihologia cuantica scrisa de
Corneliu Sofronie §i Roxana Zubcov) ca metodologiile si
protocolul de interpretare a rezultatelor conduc azi, toate, la
o imagine statica, imuabila despre individ. Ori, stiintele
umaniste §i in special psihologia educatiei, au rolul de a
argumenta logic si epistemologic nu numai dinamismul
relatiilor interumane, dar si dinamismul universului psihic
uman, marcat de o tensiune interioara specifica din care
rezulta, ontologic vorbind, cunoasterea.

Psihopedagogilor contemporani le revine sarcina de a
evidentia faptul ca reflexia teoreticd joaca rolul unui
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prealabil  pentru  gestionarea eficienta a  practicii
educationale. Unul dintre aceste prealabile il constituie
cunoasterea de ordin psihologic, lecturarea, intelegerea gi
semnificarea psihologica a situatiei educationale, cu toate
componentele §i interactiunile care o compun. Din aceasta
perspectivd, educatia presupune o restructurare a unei
ordini confuze sau a unui dat nedesavarsit uman, o
interventie psihologica asupra unor persoane sau grupuri cu
similitudini fiintiale aparte. Gandurile, faptele, gesturile
educatorului, se reflecta insutit in oglinda sufletului elevului,
care, asemenea unui nevinovat pacient palid, asteapta
inocent adevarul, salvarea si vindecarea cognitiva.

Din aceasta perspectiva, psihologia §i logica educatiei
se instituie ca o ipostaza a postmodernismului, revenindu-le
marele rol de a realiza un demers analitic al unei lumi in
permanentda schimbare: lumea educatiei si tehnologiile de
comunicare.

Lucrarea de fata a fost scrisa in primul rdand pentru a
veni in ajutorul tuturor celor care se ocupa de problematica
educatiei, dar §i pentru studentii facultatilor de profil din
cadrul Universitatii din Craiova, care urmeaza cursurile
modulului psihopedagogic. Ea face parte dintr-o trilogie la
care autorul lucreaza de mai mulfi ani (Psihologia educatiei
matematice si Psihologia si epistemologia creatiei
matematice, in curs de aparitie). In al doilea rand, am avut
in vedere rolul cheie pe care il joaca psihologia si logica
educatiei in cultura intelectuala moderna si locul central pe
care il ocupa in cadrul stiintelor socio-umane.

Psihologia si logica educatiei cuprinde cinci capitole,
in care sunt analizate epistemologic psihologia procesului
educational, complexitatea procesului de predare -
invatare;, predarea ca act de comunicare pedagogicad,
psihologica, cognitiva si invatarea umana — insistand asupra
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dimensiunii psihologice si logice a invatarii. Conjugarea
elementelor de psihologie cognitiva, psihologia inteligentei,
cu conceptiile lui J. Piaget §i cu elementele de psihologie a
creativitatii — insistand pe motivatie, conflict motivational,
metode de rationalizare a invatarii — confera capitolului
intai al lucrarii o nota binevenita de originalitate.

In Psihologia creativitatii este relevatd corelatia dintre
creativitate, inteligenta si imaginatie, insistandu-se pe faptul
ca, in genere, creativitatea nu se reduce la inteligenta, dar
presupune imaginatie, fara de care n-ar fi posibila crearea
de produse reale ori pur mintale, constituind astfel un
progres in plan psihosocial. Creatia autentica presupune
motivatia, idealul de realizare a ineditului, dublat de vointa
§i perseverenta.

Capitolul al doilea ofera o viziune epistemologica
asupra relatiei dintre personalitate, comportament §i
educatie, insistand nu numai asupra modificarii
personalitatii i comportamentului in procesul educativ, dar
si asupra modelarii comportamentului §i a personalitatii
prin tehnici moderne de observare i instruire. Autorul
insista asupra faptului ca personalitatea nu este numai o
expresie a diferentierilor individuale, dar ea 1ii confera
omului identitate proprie, non-repetitiva, unicitate, care
imprima procesului de invatare un caracter individual, fapt
pentru care mecanismele generale ale acestui proces se
monteaza de la un elev la altul, in contexte educationale
diferite..

Inainte de a trece la relevarea unor studii psihologice
asupra transformarii §i cercetarii procesului educational, in
scopul evidentierii incercarilor recente de a dezvolta o
tehnologie a transformarii terapeutice, bazata pe cercetari
de laborator ale procesului de invatare, aducem in discutie o
serie de idei legate de noua imagine a profesorului i
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elevului in scoala, insistand asupra conditiilor determinante
§i a tehnicilor operante in clasa, precum si a tehnicilor de
modelare a comportamentului prin observare.

Capitolul al treilea reprezinta o expunere analitica a
relatiei dintre logica si educatie, cu referiri critice la
modelul educativ al lui J. Dewey in contextul pragma-
tismului american, din perspectiva conceptiei contemporane
asupra logicii, psihologiei si educatiei. Noutatea, in acest
context de relevanta, consta in evidentierea valorilor
educative a operatiunilor logice in procesul de invatamdnt,
printr-o abordare epistemologica a problemei educatiei in
context interdisciplinar, relevdand, pe de o parte, sistemul de
gandire al logicii experimentaliste, pe de alta parte, ordinea
logica si psihologica a invatarii in conceptia lui G. F.
Kneller, prin analiza relatiei dintre logica, psihologie §i
educatie. Autorul pune intr-o ecuatie logica paradigmele
invatarii in psihologia educationala s§i tehnicile de
optimizare a structurilor cognitive, in scopul cresterii
eficientei personale §i conjuga acest punct de vedere cu
ecuatia psihologica a valorii educative a operatiunilor logice
in procesul de invatamant.

In capitolul patru, in care se insistd pe psihologia
comunicarii §i psihologia grupurilor, se face o prezentare a
conceptului de comunicare, a modelelor, a tipurilor si
functiilor comunicarii, plecind de la distinctia dintre
comunicarea didactica si comunicarea educationald. Acest
capitol analizeaza conflictele de opinie §i solutionarea lor,
fenomenul manipularii §i al blocajelor ce apar in cadrul
comunicarii didactice, precum si principalele categorii de
exigente ale eficientizarii comunicarii didactice. In partea a
doua a capitolului se insista asupra tipologiei grupului si a
particularitatilor clasei de elevi, a implicatiilor educationale
ale formarii normelor de grup, a sentimentului de injustitie,
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a motivelor rationale si simbolice, a conflictului inter-
grupuri, precum §i a teoriilor referitoare la solutionarea lor.
Capitolul cinci, Limbaj si comunicare intergrupuri,
aduce in discutie rolul limbajului in educatie, fara a ne
propune o analiza amanuntita din punct de vedere logic §i
psihologic a limbajului in procesul complex instructiv-
educativ, sau a relatiei dintre gdndire si limbaj, fapt ce
constituie tema unei alte lucrari in curs de aparitie.

Autorul face succinte referiri la relatia dintre cognitia
sociala §i comunicare, la socio-lingvistica §i evaluarea
vorbirii, la rolul comportamentului de limbaj si teoria de
adaptare a comunicarii, incheind cu referiri la problematica
comunicarii interculturale si identitatea lingvistica.

Literatura de specialitate §i experimentele facute de
savantii in domeniu releva nu numai complexitatea
procesului instructiv-educativ, dar si necesitatea abordarii
educatiei din perspectiva interdisciplinara. Relevarea
fundamentului psihopedagogic al experimentului analitic in
istoria stiintei si conjugarea rezultatelor cu treptele logice si
psihologie ale invatarii confera peisajului  pedagogic
contemporan noi perspective si noi modalitati de analiza si
interpretare.

Bibliografia, cu o vadita nuanta interdisciplinara,
utilizata in demersul cognitiv intreprins de autor, confera
originalitate si prospetime lucrarii, situand-o pe podiumul
de relevanta al cercetarilor epistemologice si interdisci-
plinare contemporane.

Tin sa multumesc cu acest prilej prietenului meu lancu
V. pentru sprijinul financiar acordat ca lucrarea sa vada
lumina tiparului si domnisoarei Oana Butta pentru eforturile
sale de a-mi suporta scrisul, pentru tehnoredactare §i
corectare §i nu in ultimul rand pentru a fi realizat coperta.

Autorul
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CAPITOLULI

PSIHOLOGIA PROCESULUI
EDUCATIONAL: MODELELE PREDARII
SI ALE INVATARII

I.1. CONCEPTUL DE PREDARE. ORIENTARI
CONTEMPORANE iN TEORIA SI PRACTICA
PREDARII

Modul in care se desfasoara procesul de informare este
o problema grea ce a dat nastere la diverse interpretdri Inca
in Grecia anticd. Multe din problemele discutate de filosofi
de-a lungul istoriei seamand «remarcabil», cum se exprima
Samuel Ball, cu domeniile moderne de cercetare. Socrate, de
exemplu, sustinea cd prin procedeul intrebdrilor euristice
omul 1si poate intelege mai bine mediul inconjurator si chiar
pe sine. Platon, discipolul sau, adduga ca omul se naste cu
spunea el, nu pot acumula niciodatd informatiile necesare
unei persoane potrivite pentru a deveni conducator. Aristotel,
interesat de modul cum omul poate organiza in mintea sa
multitudinea de evenimente pe care le traieste zi de zi, sugera
trei legi ale asocierii: contiguitatea, similitudinea si
contrastul.

J. Locke aprecia cd omul este ceea ce este datoritd
experientei, iar mintea omului, la nastere, este «tabula rasa».
El devine prost sau destept, bun sau rau, prin educatia pe
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care o primeste. Pe de alta parte, Descartes sustinea ca aceste
principii se aplica in ceea ce priveste aspectul fizic al omului,
dar nu si la intelectul uman. El spunea ca omul se naste cu
unele idei proprii si deci nu este simpld victimd a
experientei. J. J. Rousseau completa spunand ca procesul de
invatare trebuie sa fie natural, nu nascocit de societate.
Mintea copilului este un mugur care, rational cultivat,
infloreste sigur.

Prin urmare, probleme cum ar fi:organizarea mediului
in procesul de invdtare; modul in care trebuie realizata
aceasta structurare, cum isi sistematizeazd omul experientele
si cat de mult poate influenta profesorul elevul in evolutia sa
spre maturitate — sunt probleme istorice ale educatiei. Ceea
ce este relativ nou, remarca Samuel Ball, este modul in care
ele sunt tratate. «Pe masurd ce etica stiintificad a inceput sa
patrundd in cultura din Occident, spunea el, activitatea in
domeniul procesului de invatare a devenit tot mai putin o
problema de speculatie, introspectie si gandire mistica si mai
mult o problemd de observatie sistematica, de elaborare a
unor ipoteze bazate pe aceste observatii, si de testare
statistica a ipotezelor astfel conturatey. [1]

Ca urmare a dezvoltdrii cercetdrii stiintifice asupra
procesului de insusire a cunostintelor, au aparut unele teorii
ale invatarii bazate pe observatii empirice din care s-au
retinut implicatiile pedagogice pe baza carora s-au initiat
aplicatii practice. Comenius (1592 — 1671) a lansat teoria ca
cel mai bine invatd copiii prin asocierea vocabularului cu
reprezentarea imagistica; teoriile lui Froebel (1782 — 1852)
rezultate dintr-o metoda practica, au stat la baza organizarii
gradinitelor de copii. J. F. Herbart (1776 — 1841) prezenta
intelectul uman ca un camp de lupta al ideilor, iar acele idei
care se afld in centrul intelectului determind comportamentul
individului. Cea mai sigurd cale de a insera o idee noud in
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centrul intelectului este asocierea ei cu idei deja existente,
formand astfel o noud «masd operativay. De aici s-a
dezvoltat o metodologie pedagogica completa, conturandu-se
astfel, la mijlocul secolului al XIX-lea, cele cinci trepte ale
predarii invatate la colegiile pedagogice din toata lumea.
Acestea erau:

1. pregatirea (actualizarea vechilor idei legate de cele

noi care trebuie predate);

2. prezentarea noului material elevului, intr-un anume

mod,;

3. asocierea (In mintea elevului se combina vechiul si

noul);

4. generalizarea (se formuleaza o noua regula, un nou

principiu sau un enunt);

5. aplicarea (noua «masa operativay se exerseaza prin

exercitii §i activitati).

La Inceputul secolului XX intrase deja in traditie ca
teoriile asupra procesului de predare sid serveasca educa-
torilor drept baza pentru practicile de predare. Asa se face ca
inovatia secolului XX, cum observa si Samuel Ball, a constat
in faptul ca teoriile privind procesul de invatare si predare
s-au conturat prin inductie ca urmare a cercetarii empirice,
dar schimbarea a fost Insotita de unele complicatii.

Samuel Ball considera cd pentru a studia experimental
procesul de invatare trebuie sa se decida mai intai ce anume
comportament trebuie supus observatiei sistematice si
trebuie tinut seama de trei variabile:

e natura sarcinii ce trebuie insusitd prin invatare;

e caracteristicile celui care invata,

e conditiile in care va avea loc procesul de invatare

(In clasa, in laborator, individual, In grup, in conditii
de stres sau de relaxare) [1, p. 15].
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Cercetatorii au studiat variabilele sarcinilor specifice in
anumite conditii i au incercat sd generalizeze legi si teorii,
care sa le sintetizeze descoperirile. Astfel, au fost generate
teorii ce depind de tipul de proces de invatare care a fost
observat [2]. Asa au aparut doua directii principale:
psihologia stimulului §i raspunsului (S-R) si psihologia
cognitiva. Dupa cum o explica H. H. Kendler [3], teoria S-R
are trei componente de baza: foloseste un limbaj cu ajutorul
caruia Incearca sa descrie aspectele complexe ale comporta-
mentului propriu-zis intr-o forma relativ simpla; foloseste o
metodologie behavioristd in masura in care obiectivitatea,
manipularea experimentala §i observarea sistematica sunt
trasaturi oportune in cercetare; este un termen clasificator ce
grupeaza teoreticieni de orientdri diferite (exp. Thorndike,
Guthrie, Hull, Spencer, Ester) care folosesc toate compo-
nentele S-R. Pentru acestia din urma problema este de a
explica modul in care se formeaza legatura dintre un stimul
complex si reactie. Pana 1n prezent s-au dat doud explicatii
cuprinse in teoria contiguitatii (Guthrie, 1942; Pavlov, 1927;
Watson, 1919) si teoria intaririi (Hull, 1952; Skinner, 1953;
E. L. Thorndike, 1932).

Ca reactie fatd de metoda S-R a aparut, «in partey,
psihologia gestaltista, renumiti fiind Koftka, 1924, Koéhler,
1925 si Wertheimer, 1945. Potrivit lor, Invatarea ca proces
complex nu poate fi analizatd tinand seama de elementele
structurale ale procesului, deoarece suma partilor este mai
restransa decat Intregul.

In ultimii ani s-a acordat o atentie deosebiti proble-
melor legate de stiinta predarii, investigdnd cunostintele de
specialitate ale profesorilor din unghiuri diferite. Studii
recente (Peter P., 1997) au relevat ca schimbarile survenite in
practica predarii pot avea sens daca sunt luate in considerare
contextul cultural si circumstantele in care lucreaza
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profesorii. Predarea este astfel vazutda ca o sarcind
complexa, ceea ce l-a determinat pe Barnes (1989) sa afirme
ca a vorbi despre predare e ca si cum ai descrie un goblen cu
multe fire de diferite culori care redau modele complicate
[5]. Potrivit acestei opinii toate domeniile de cunoastere
interactioneaza, elevii participd cat mai activ la formarea
cunostintelor semnificative prin implicarea lor in activitatile
din interiorul situatiilor de instruire, iar cercetdtorii au
inceput sd recunoascd natura interactiva a stiintei predarii.
Intrebarea care s-a pus intre sfarsitul secolului al XIX-lea si
pana pe la jumatatea secolului XX s-a referit la modalitatea
optimad de predare si la metodele cele mai bune de realizare a
acesteia.

In ultima perioadd cercetarea asupra predarii s-a
orientat spre activitatea concreta, in clasa, a profesorilor si
elevilor [Good, L.T. si Brophy, E.J., 1983]. Abia din anii ’70
accentul nu se mai pune pe gandirea profesorilor, pe
cunostintele lor, pe organizarea informatiilor sau pe sursele
din care profesorii 1si preiau informatiile, ci pe viziunea
proprie asupra obiectelor predate care genereaza o serie de
reprezentdri personale pentru a facilita intelegerea
respectivelor subiecte de catre elevi [7].

Studiile legate de predarea interactivd, cercetarile
asupra cunostintelor folosite de profesori si analizele
modului in care specialistii in didactica folosesc anumite
cunostinte (Leinhart, I, 8) sustin ideea cd rationamentul
profesorului depinde de bogatia cunostintelor lui despre
elevi. Unii cercetatori precum Halkes, Olson, Barnes, afirma
ca gandirea profesorului este prea subtild si profunda ca sa
fie redusa la modelele schitate de aceasta teorie [5, p. 83].
Din punctul acesta de vedere, teoria procesarii informatiei,
prin care se organizeaza structurile individuale in structuri
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cognitive, este utild pentru explicarea gindirii profesorului

[9].

Ioan Cerghit defineste predarea ca fiind un ansamblu
complex de actiuni si comportamente didactice specifice,
destinate producerii invatarii [10]. Prin predare elevii sunt
deci angajati intr-o noud experientd de Invatare si au
urmatoarele elemente definitorii:

prevederea, planificarea, proiectarea, producerea
schimbarilor;

precizarea naturii schimbadrilor intervenite;
determinarea continuturilor care vor produce
schimbarea comportamentala asteptata la elev;
organizarea in dirijjarea schimbarilor dorite prin
strategii specifice;

organizarea conditiilor care vor favoriza aparitia
schimbarilor;

controlul si aprecierea naturii si a calitatii
schimbarilor intervenite in comportamentul elevilor
[5, p. 85]. Abordarile moderne considerd predarea
ca avand o reprezentare duala [I. Cerghit, Didactica,
10]:

una deductiva (beneficiazd de unele suporturi
teoretice ale teoriilor Invatdrii de tip behaviorist,
cognitiv si umanist);

alta inductiva, bazatd pe observarea faptelor de
predare, a situatiilor si modelelor de comportament
comune cadrelor didactice.

Cea mai interesantd acceptie datd predarii este cea
manageriala, potrivit careia predarea ar fi un ansamblu de
operatiuni §i actiuni sistematice de planificare, organizare,
indrumare, control, evaluare si decizie a procesului de

16



instruire [11]. Rolul cadrului didactic consta in tranzactia de
la educatie la autoeducatie, de la instruire la autoinstruire
[12].

Principalele acceptii ale predarii in conceptia lui loan
Cerghit sunt: predarea ca transmitere, ca ofertd de
experiente, ca formd de dirijjare a Invatarii, predarea ca
gestiune a Invatarii §i predarea ca ansamblu de comporta-
mente didactice specifice. A preda inseamnd a oferi, a
transmite sistematic cunostinte, a informa, a mijloci un
transfer de informatii, a comunica rezultatele cercetarilor
stiintifice. Ea desemneazd «propuneri de experiente cogni-
tive, actionale si afective determinate si dirijjate Tn mod
intentionat spre valori». Predarea a inceput a fi identificata
cu dirijarea invatarii si a proceselor de «recuperare
cognitivd»: concentrarea atentiei, receptarea codurilor si
decodarea lor, redarea informatiei. Predarea ca management
al invatarii inseamna de fapt: a prevedea, a orienta, a stabili
natura schimbadrilor, a prezenta materia noud, a dirija si
stimula angajarea activa a elevilor, a organiza conditii si a
oferi momente de feedback; a controla efectele, a evalua
eficacitatea actiunilor Intreprinse, a investiga conditiile
psihosociale si psihopedagogice venite sd promoveze solutii
noi viitoarelor probleme ale predarii [5, p. 88]. Multitudinea
acestor functii confera predarii semnificatia unei activitati de
gestionare $i de management al schimbarilor «numite
invatare». In conditiile complexititii strategiilor de dirijare a
invatarii, predarea este privitd ca o instructie decizionala prin
care se opteazd pentru diverse strategii sau metode de
invatare.
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1.2. PREDAREA CA ACT DE COMUNICARE
PEDAGOGICA. MODELELE PREDARII

Procesul de Invatdmant este expresia interactiunii i
conlucrarii dintre doi poli: agentul (invatitor, profesor,
educator) si receptorul (copii, elevi), care, impreuna,
participa la actul de comunicare pedagogica ce are ca obiect
de studiu: canalul de comunicare, procesele de redare si
decodarea mesajelor si relatiile dintre receptori. In sens
pedagogic, predarea se refera la activitatea agentului de
transmitere a cunostintelor, de organizare, coordonare si
stimulare a activitatii elevilor si a relatiilor dintre ei. Din
unghiul de vedere al profesorului predarea realizeaza,
transformarea mesajelor oferite de memorie sociald in
mesaje didactice. Un mesaj oarecare devine mesaj didactic
din momentul in care declanseaza, faciliteaza si stimuleaza
procesul invatarii in concordantd cu variabilele pedagogice
pe care le implica, diferite de personalitatea celui care invata
si de situatia concretd in care se deruleaza invatarea [15].
Predarea implicdi in mod necesar adecvarea mesajului
didactic la conditiile psihologice de invétare. Dupa cum nu
existd un singur mod de invatare, tot asa nu existd un mod
unic de predare. De aceea se spune ca predarea este, in
acelagi timp, stiintd si artd. Stiintd pentru cd solicitd un
repertoriu larg de cunostinte, deprinderi, tehnici si procedee
care pot fi descrise si studiate Th mod sistematic.

Predarea este artd deoarece presupune inspiratie,
intuitie si creativitate. Totodatd predarea este tehnica si arta,
pentru cd poate fi invétatd prin efort si pregatire sistematica
si artd, iIn masura In care este har, putand fi nuantatd si
imbogatitd cu elemente noi de exprimare in procesul
complex al comunicarii.
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Din perspectiva instructionald, comunicarea a fost
definita de catre Level si Galle ca «o asociere a elementelor
cognitive si afective cu scopul de a transmite informatii, a
inspira credinte, a induce emotii sau evidentia comporta-
mentele printr-un proces alternant de relatii intre scris, vizual
si nonverbal, vocal, auditiv, simbolic si comportamental»
[14, p. 127].

Principalele modalitati de comunicare instructionald
sunt: comunicarea verbala 1 comunicarea nonverbald.
Bruno Ollivier vorbeste intr-una din lucrarile sale nu numai
de teorii ale comunicarii dar si de conditiile comunicarii si
mai ales de mijloacele comunicarii [16].

Comunicarea verbala are ca principal instrument de
realizare limbajul si ca modalitati de «exprimare» comuni-
carea verbala simpla, convingerea si sugestia. Daca aceasta
din urma utilizeaza cu precadere functiile expresive si
persuasive ale limbajului care furnizeazd procedeele
schimbului reciproc de informatie emotionald, dupa cum
aveau sa demonstreze C. Baylon si X. Mignot [17, p. 67],
comunicarea verbald simpla si convingerea exploateaza
functiile cognitivd si comunicativa ale limbajului si
furnizeaza procedeele schimbului reciproc de informatie
rationala.

Comunicarea nonverbala se realizeaza prin elemente
paralingvistice si este folositd pentru exprimarea atitudinilor
interpersonale, a starilor psihice afective, dar si pentru
consolidarea, nuantarea si precizarea ideilor transmise.
Limita acestei forme de comunicare o constituie gradul
sporit de ambiguitate, existdnd chiar riscul unor erori in
cazul In care nu se tine seama de context. Functiile
comunicarii non-verbale includ repetarea, substituirea,
complementaritatea, accentuarea, ajustarea, contrazicerea.
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J. Bruner coreleazd comunicarea de continuturi —
stimuli cu modurile dominante in care elevii isi reprezinta
cele predate: reprezentarea activa, bazatd pe actiunea si
observatia directd a obiectelor si fenomenelor reale, ceea ce
permite o organizare senzorialda a datelor; reprezentarea
iconica, bazatd pe imagini concentrate sau grafice care tin
locul ratiunii; reprezentarea simbolica, care se sprijind pe
utilizarea de cuvinte, propozitii simbolice sau logice (in
limbajul obisnuit, in limbajul matematic), ceea ce permite o
concentrare semantica.

Dupa J. Bruner, corespunzitor acestui mod de
intelegere a preddrii, invdtarea reprezintd un proces de
inmagazinare de cunostinte si deprinderi, iar elevul este
privit ca «un burete care absoarbe stiinta pana la saturatie»
[18]. Literatura de specialitate releva patru modele de
comunicare. modelul procesual, interactiv, sistemic §i
comportamental.[19] Astfel, comunicarea interpersonala
educationala are un rol important in contextul educational
creat, considerat a fi «o organizare ale carei proprietati
specifice sunt date de intentia de a comunica, de sensul
comunicat, de posibilitatea de interpretare din partea
receptorului», precum si de o anumitd situatie In care se
inscrie acesta. Avand in vedere faptul ca existd anumite
functii ale contextului in comunicarea interpersonala
(selectivd, de individualizare, complementard, creativa,
transformativa), cadrul didactic are obligatia de a respecta
principiul adaptarii la context, folosind toate mijloacele
organizarii expresive 1in scopul conectarii procesului
comunicarii la realitatea educationala imediata [5, p. 91].

Comunicarea educationala are o functie metalingvistica
ce presupune centrarea mesajului asupra codului, in
concordanti cu preocupirile de a intelege si de a fi inteles. In
procesul educational, decodificarea exactd a mesajului
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