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INTRODUCERE

Asistam astazi la o reforma globalizata a sistemelor educative care vizeaza deopotriva
toate compartimentele sistemului scolar, dar cu deosebire curriculumul si evaluarea.
Specialisti de marca fac afirmatii potrivit cdrora curriculumul nu este adecvat asteptarii
majoritatii elevilor, de aceea este nevoie de schimbare. (Del Rey, 2013, p. 23). Schimbarea
este cerutd si de faptul ca educatia nu mai este privilegiul unei minoritati. Punerea sub semnul
intrebarii a Curriculumului traditional constituie un fenomen general. ,,Se cere cu insistentd
schimbarea Curriculumului traditional, dar ceea ce este mai interesant este faptul ca punerea
acestuia sub semnul Intrebarii porneste de la baza. Unul din argumentele forte este numarul
tot mai mare al elevilor cu insucces scolar” (Manolescu, 2015).

Inca din ultimele decenii ale secolului trecut lucrari de referintd din domeniul stiintelor
educatiei vorbeau despre ,,criza scolii”, faceau aprecieri potrivit carora ,,scoala este in pierdere
de viteza” etc. (Vdideanu, 1989). Astazi voci autorizate din domeniul educational si nu numai
apreciaza ca ,,scoala nu-si indeplineste misiunea sa” (Dupriez si Malet, 2013).

Reforma curricularda despre care se vorbeste la nivel mondial este stimulatd /
impulsionatd de o multitudine de factori, dintre care nu putem ignora, pe de o parte,
modernizarea mijloacelor informationale, iar pe de altd parte, rezultatele obtinute de elevi atat
la evaludrile curente, dar mai ales cele inregistrate la diversele evaludri internationale. In acest
context schimbarea este necesard; dar este foarte important de stabilit raportul dintre
continuitate si schimbare, dintre evolutie si revolutie in domeniul invatdmantului, indeosebi
in ceea ce priveste evaluarea elevilor. Poate cel mai potrivit ar fi sa vorbim de evolutie Intr-un
proces care incearcd sd armonizeze continuitatea si schimbarea.

De ce ,, Perspective inovative ale evaludrii in invatamdntul primar”?

Am plecat de la semnificatia conceptelor inovatie si reformd, uneori invocate cu prea
multa usurintd si cand trebuie, si cand nu trebuie. Daca ne raportam la realitatea educationald
de dupa 1990 din sistemul romanesc, atunci trebuie sa constatam ca aceste doua concepte s-au
folosit uneori in contexte nepotrivite pentru realitatile pe care le presupun. Literatura de
specialitate face insa diferentieri semantice semnificative intre cele doua concepte. in lucrarea
., Antologia legilor invatamantului din Romdnia”, realizata sub egida Institutului de Stiinte ale
Educatiei, gasim diferentieri semantice importante realizate de specialisti de marcd in
domeniu, precum A. Cazacu (1992), Thomas (1977), Huberman (1978). ,,In relatia inovatie -
reformd, inovatia reprezinta o schimbare in structurd si randamentul practicilor in sistemul de
invatamant, iar reforma reprezintd institutia sociald, mijlocul care are functia de a servi
scopului introducerii inovatiei in invdtdmant.” Inovatia educationald reprezinta ,acea
schimbare in domeniul structurilor si practicilor invatdmantului care are drept scop
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ameliorarea sistemului.” Inovatia educationala este o schimbare cu caracter deliberat, ,,0
operatie unitard al carui scop este de a determina instalarea, acceptarea si utilizarea unei
schimbari.” In replicd, ceea ce caracterizeaza reformele este faptul ci ele ,,concentreaza un
grup de inovatii in cadrul unui model unitar si echilibrat...” (,Antologia legilor
invatamdantului din Romdnia”, 2004, Institutul de Stiinte ale Educatiei, p. 6-7).

Elaborarea lucrarii ,,Perspective inovative ale evaludrii in invatimdntul primar -

Evaluarea digitald”

reprezintd urmarea fireascd a tendintelor de modernizare a evaluarii
scolare care vor fi detaliate in lucrarea noastra. Am ales acest titlu pentru ca avem in
vedere cel putin doua ratiuni:

¢ Prima tine de schimbarile majore produse in sistemul de evaluare din ciclul primar,
indeosebi in ultimele doua decenii;

e (ea de-a doua ratiune priveste forta, profunzimea, rapiditatea cu care instrumentele
digitale invadeaza spatiul scolar si se instaleaza confortabil deopotriva in activitatile
de predare - invatare si evaluare.

Schimbarea sistemului de evaluare la nivel primar a adus importante inovatii:

o Inlocuirea sistemului de notare cifricd prin cel bazat pe calificative;

o Renuntarea la mediile generale anuale;

o Renuntarea la premii si inlocuirea acestora cu diplome sau alte distinctii;

o Inlocuirea cataloagelor si a carnetelor de elev cu alte documente de consemnare a
performantelor scolare: caiete de evaluare si fige de observatie etc.

o Impdrtirea anului scolar pe semestre.

Desi deciziile care vizau inovarea sistemului de evaluare la nivel primar s-au luat in
urma cu mai bine de un deceniu si jumatate, nu putem pretinde ca schimbarile preconizate la
vremea respectivad au fost pe deplin asimilate, acceptate si / sau promovate. Raméan in
continuare unele semne de intrebare, ezitdri, suspiciuni privind aplicarea acestora, dar si in
ceea ce priveste impactul si valoarea lor inovativa. Cele mai semnificative semne de intrebare
vizeazd nlocuirea notelor cu calificative. Traditiile puternice ale sistemului cifric de notare
raman Tn memoria generatiilor care au avut asemenea experiente n evolutia lor scolara.

In contextul acestei lucriri am considerat ci este important sa surprindem evolutiile
teoretice majore din planul dezvoltérii evaludrii scolare si sd le asociem Intr-un mod benefic
cu inovatiile din planul integrarii TIC in calitate de tehnica sau procedeu de evaluare.
Cele doua coordonate se ingemaneaza in elaborarea si sustinerea teoriei in domeniul lucrarii
noastre.

Cea de-a doua parte a acestei lucrdri se concentreazd in jurul unui concept de larga
circulatie in mediul educational: evaluarea digitala. Optimizarea activititii evaluative in
invatamdntul primar prin instrumente digitale reprezintd o problematicd de maxima
actualitate pentru domeniul educational - de fapt una din caracteristicile majore ale ultimelor
decenii, In contextul in care accelerarea schimbarilor in educatie si trecerea la Inalta
tehnologie reclama o educatie moderna si o mentalitate tehnologica noud. Sarcina educatiei si
formarii bazata pe competente digitale nu este aceea de a demonstra ca are rezultate dezirabile
si imediate in competitia cu alte sisteme educationale, ci de a substitui o parte din structurile

10



actuale cu un spectru nou de performante, in intimpinarea schimbarilor inerente ce au loc in
societatea contemporana, la toate nivelurile.

Specialistii I1n domeniul educatiei acordd o atentie speciald acestor schimbdri
intervenite in mediul in care triiesc generatiile de copii de astdzi. Este cunoscut faptul ca
scoala, din cauza dimensiunii $i complexitatii sale, se adapteaza mai greu decat alte medii de
invatare. Schimbarile din mediile educationale nonformale au alte ritmuri, mai rapide, venind
in intdmpinarea nevoilor si intereselor celor carora li se adreseaza. Prin aceasta lucrare ne
propunem sd stimuldm noi piste de abordare teoreticd si sd oferim noi solutii problemelor
practice tot mai prezente in practica educationala.

Teoria si practica evaludrii educationale prin instrumente digitale In Tnvatamantul
primar se afla abia la inceput. Cert este faptul ca in ultimii ani putem vorbi de existenta unor
cautari asidue in domeniu, atat la nivel teoretic, dar mai ales la nivel practic-aplicativ.

11






PARTEA 1

CONTINUITATE SI SCHIMBARE IN EVALUARE
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CAPITOLULI

DE LA SCOALA SELECTIVA LA SCOALA DEMOCRATICA DE MASA

1. De la practici rutiniere si prejudecati la profesionalism in educatie

Astazi toatd lumea se pricepe la educatie! Vorbeste despre criza educatiei, despre
valori... Scoala nu mai este ce a fost odata! Copiii nu mai stiu carte! Nu mai au cei sapte ani
de-acasd! Parintii nu se mai ocupd de copii! Sintagma ,, Asa parinti, asa copii!” sufera de
legitimitate. Nu mai stii la ce sa te astepti!

La educatie se pricep si profesorii, si parintii, si bunicii, si directorii, §i autoritatile, si
elevii insisi... In aceastd conjunctura in care educatia este invocati la tot pasul, apare, firesc,
intrebarea: Ce stim despre educatie? Chiar ne pricepem toti la educatie?

In aceastd atmosferd marcati de cautdri, de controverse, de recunoasteri sau de
acuzatii venite din toate partile, apare, firesc, urmatoarea intrebare: exista un nucleu comun de
cunostinte si de practici din domeniul stiintelor educatiei pe care ar trebui sa-1 detinem toti cei
care avem de-a face cu educatia, indiferent de rolul pe care il jucdm? Daca da, care sunt acele
cunostinte si acele practici comune pe care ar trebui sa le detinem toti cei care ne ocupdm de
educatie, 1n orice ipostaza ne-am afla?

Paradoxal este faptul ca mari specialisti, teoreticieni si practicieni in educatie, afirma,
cu privire la copiil proprii, ca ,pedagogia de acasa”
wpedagogia propovaduitd de la catedra”!

Toti vorbim despre criza scolii, a educatiei, criza familiei etc. Dar ce cunostinte avem

nu se potriveste Intotdeauna cu

despre educatie, la ora la care vorbim despre democratizarea acesteia, despre expansiunea fara
precedent a ratei de scolarizare, despre accesul tuturor la culturd, la formare pe parcursul
intregii vieti? ,,Oricine astdzi are o anumita pozitie / conceptie fatd de educatie. Dar multe din
discursurile care se tin despre educatie sunt fondate pe prejudeciti, pe stereotipii, pe iluzii.
Cum am putea face trecerea de la asemenea discursuri pur ideologice, confuze, la discursuri
centrate pe problemele reale ale educatiei, mai bine informate, mai bine fundamentate asupra
problemelor / cunostintelor efective?” (Beillerot si Mosconi, 2014, p. 3).

In societatea de astizi aflata in continui transformare, cu populatie din ce in ce mai
diversd, nu ne mai este permis s ne multumim cu practici rutiniere $i cunostinte despre
educatie transmise de la o generatie la alta. Profesionistii in educatie trebuie sa-si bazeze
practicile pe cunostintele rezultate din cercetare, din stiintele sociale si umane si din filosofie.
Exista un fond comun de cunostinte al celor care ,,fac” profesia de educator?
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Cunostintele practice, rezultate din singularitatea experientei, sau cunostintele
teoretice, care vin din cdmpul diverselor discipline, cunostintele acelora care practica profesia
de a educa sunt ele cunostinte specifice, coerente, formalizabile? Se pot ele constitui intr-un
tratat? (ibidem).

Poate fi identificat in educatic un nucleu dur din punct de vedere conceptual,
strategic, metodologic, evaluativ etc. capabil sd genereze un minim consens al celor care se
ocupa de educatie? Daca da, care este acesta?

2. Ambivalenta scolii: democratie si liberalism

Societatea in care traim astazi este simultan democratica si liberala. Este democraticd
pentru cd afirma prioritatea absolutd a principiului egalitdtii pentru toti indivizii, indiferent de
rasd, sex, religie, culturd sau alte criterii. Aceastd nu inseamnd cd toti suntem egali, ci
inseamna ca putem aspira §i concura la toate pozitiile sociale cu sanse egale.

in acelasi timp, societatea noastra tinde sa devina liberala, ,,meritocratica”, pentru ca
este plasatd sub semnul competitiei, care permite si obligd recunoasterea meritelor si
selectarea celor mai buni in functie de merit. O societate este ,,meritocratica” dacd pozitiile
sociale ale indivizilor se dobandesc prin merite personale, nu decurg din originea sociald, nu
se obtin prin nastere.

Scoala este plasatd in centrul acestei antinomii, al acestui paradox care priveste
principiile de justitie, de dreptate sociala, de acces liber, neingradit al tuturor copiilor la
educatie, dar in acelasi timp Incurajeazd si sustine sistematic competitia §i recunoasterea
meritelor scolare.

Dincolo de cadrul legislativ care asigurd dreptul la educatie si egalitatea de sanse,
scoala dovedeste ca are propriile ei practici, mentalitdti, cutume etc. care asigurd mai mult sau
mai putin respectarea acestor principii. Toate aceste ,,metehne”, altadata situate in aval sau in
amonte de ,,sanctuarul” scolar, se dezvolta chiar in interiorul scolii democratice de masa;
fiecare profesor, fiecare elev este in situatia de a-si construi propriile alegeri / optiuni etice. Pe
acestea se intemeiaza legitimitatea unei scoli in aparenta justa, democratica, in timp ce aceasta
legitimitate nu mai este atat de puternica precum era altadata...” (ibidem, p. 29).

2.1 Traditii democratice ale scolii romdnesti la nivel primar

., Educatia este cea mai mare si cea mai grea problema
)

ce i s-a dat omului spre rezolvare.’
(Emanuel Kant)

Principiul democratizarii instruirii si a educatiei, precum si egalizarea sanselor de
acces la instruirea publica primard pentru toti copiii strabate ca un fir rosu toate legile si
traditiile invatdmantului din Romania, indiferent de regim politic. Statuarea acestor principii
specifice scolii romanesti este rezultatul unui proces legislativ Intemeiat pe o cunoastere si
dezvoltare a problemelor societdtii si educatiei romanesti, precum si1 a tendintelor
invatdmantului la nivel european si mondial.
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wDemocratizarea invatamdntului” reprezintd ansamblul eforturilor realizate de
societate cu scopul de a permite fiecdrei persoane sd obtind cel mai mare profit din
programele de educatie, pe masura aspiratiilor, intereselor si capacitatilor fiecdruia, fard
restrictii de natura politicd, sociald, etnicd, sociala sau de orice altd naturd; asigurarea sanselor
de acces la educatia formala si de reusitd in cadrul acesteia si In viata sociald pentru toti
executare a dreptului fiecdruia la educatie si la mobilitate sociald prin educatie. (Stiintele
educatiei, Dictionar enciclopedic, 2007, p. 276).

wDreptul” a fost intotdeauna prezent in viata educatiei, in multe tari din Europa.
Dispozitiile legislative si-au facut simtitd prezenta de timpuriu in organizarea invatdmantului
in Franta. Inci de la Revolutia Francezi problematica/problema scolii este prezentd in
legislatia franceza. ,, Egalitatea: dreptul la instructie este prezent si sta la baza constructiei
unei societati democratice moderne”. Legea din 3 si 4 septembrie 1791 definea principiile
care vor inspira constructia organizarii scolare in cea de a Ill-a Republica: ,, Va fi creata §i
organizata o instructie comund pentru toti cetatenii, gratuita...”

De asemenea lectura rapida a unei bibliografii juridice americane ne prezinta aproape
750 de referinte pe aceasta tema intre 1896 si 1987.

Astazi, la nivel mondial promovarea egalitatii de sanse la educatie este un principiu
deja acceptat, necontestat. Egalizarea sanselor inseamnd un proces continuu, prin care
diversele sisteme ale societdtii si mediului sunt puse la dispozitia tuturor.

»Oricare ar fi originea lor, toti copiii pot aspira sd reuseascd la scoald si, in general, noi
refuzdm sa excludem anumite categorii de elevi de la aceasta egalitate promisa fetelor si
baietilor, saracilor si bogatilor, strainilor si conationalilor” (Tenret, 2008, p. 74).

Comunitatea internationald a promovat cu insistentd educatia pentru toti. S-a
preocupat si s-a angajat in apdrarea acestui drept incd din anul 1948, o data cu adoptarea
Declaratiei Universale a Drepturilor Omului. Conventia Natiunilor Unite cu privire la
Drepturile copilului, adoptata si deschisda spre semnare si ratificare de catre Adunarea
Generald prin Rezolutia 44/25 din 20 noiembrie 1989, este ratificatd si de Romania la 25
septembrie 1990. Aceastd conventie obligd statele semnatare sd asigure dreptul la educatie
pentru toti copiii.

Astfel, in articolul 28 se specifica faptul ca: ,, Statele parti recunosc dreptul copiilor la
educatie si, in vederea exercitarii acestui drept, in mod progresiv §i in baza egalitatii de
sanse, in special statele membre vor avea obligatia de a asigura invatamantul primar gratuit
pentru toti copiii”’. Declaratia de la Salamanca (Spania, 10 iunie 1994) este un document de
valoare majora in promovarea educatiei pentru toti. Principiul-cadru care guverneazd acest
document este urmatorul: ,,Scolile trebuie sa includa in procesul de invatamdnt toti copiii,
indiferent de conditiile fizice, intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta natura.
Acestea trebuie sa includd in egala masura copiii cu handicap §i cei supradotati, copiii strazii
si pe cei incadrati in munca, pe cei apartindnd minoritdatilor lingvistice, etnice sau culturale,
precum §i copiii provenind din alte zone sau grupuri dezavantajate sau marginalizate.”

Carta Drepturilor Fundamentale a Uniunii Europene (2000/C364/01) specifica In Art.
14 (Dreptul la educatie): ,,Orice om are dreptul la educatie, precum si accesul la formare
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profesionald si formare continui.” In acelasi document, in Art. 21 (Nediscriminarea) este
mentionat faptul ca: ,,Se interzice orice discriminare bazatd pe in special pe motive de sex,
rasd, culoare, origini etnice sau sociale, caracteristici genetice, limba, religie sau convingeri,
opinii politice, apartenentd la o minoritate nationala, avere, nastere, handicap, varsta sau
orientare sexuald.”

In Rominia, promovarea egalititii de sanse in educatie este deviza care a stat la baza
dezvoltarii invatamantului nostru la nivel primar in ultimii 150 de ani.

Dreptul la educatie al tuturor copiilor a fost recunoscut prin ,,Legea instructiunii” din
1864. Aceasta lege, promulgatd de Domnitorul Alexandru Ioan Cuza, se dovedeste una dintre
primele legi din Europa care instituie obligativitatea si gratuitatea invatdmantului (dupa
Suedia, Norvegia, Prusia si Italia, dar Tnaintea Marii Britanii, care introduce obligativitatea
invatamantului in 1870, Elvetia 1874, Bulgaria - 1879, Serbia - 1882, Franta - 1892 (I. Gh.
Stanciu, 1995, p. 332/385).

Elaborarea Legii Instructiei Publice din 1864 a fost precedatd, incepand din iulie
1859, de formarea unor comisii care au avut de indeplinit acest obiectiv si de o serie de
proiecte, discutate si ameliorate. Astfel, C.A. Rosetti, ministru al instructiei In Tara
Romaneasca, a alcdtuit o comisie din care faceau parte cele mai cunoscute personalititi care
se ocupau de problemele scolii; August Treboniu Laurian, Ion Maiorescu, Cezar Bolliac au
facut parte din aceasta comisie. La 12 iulie 1860 a fost publicat ,, Proiectul de lege organicd
pentru instructia publica in Principatele Unite.” Acest proiect de lege, inaintat de V.
Boerescu, proclama, printre alte principii, obligativitatea frecventarii cursului elementar de
citre toti copiii de varsti scolara. In acelasi timp, V. Boerescu atesta faptul ci la alcatuirea
legii instructiei publice au fost folosite o serie de lucrari de legislatie scolara din diferite tari,
dar mai ales a fost folosit Raportul lui G. Costaforu intocmit dupa calatoria de documentare
referitoare la organizarea instructiei, efectuatd intre 1857-1858, raport publicat cu titlul
»wStudii asupra instructiunii publice in unele state mai inaintate ale Europei”. Cei aproape
cinci ani de dezbatere, de proiecte si alcatuiri de comisii constituie o dovada a faptului ca
Legea instructiei publice din 1864 a fost rodul unei activitati bogate, minutios gandite si
proiectate (Parnutd si Manolache, 1993).

Din cercetarea textului legii si a dezbaterilor care au precedat-o reies cateva principii
pe care legiuitorul le-a avut in vedere. In primul rand rezultd caracterul unitar prin care se
asigurd aceeasi organizare $i acelasi continut invatdmantului in statul national unitar roman
modern. Obligativitatea §i gratuitatea, prevazute de altfel in programul revolutiei pasoptiste,
sunt de asemenea principii stipulate in textul Legii, sustinute si declarate si prin Mesajul
domnesc al lui Al. loan Cuza din 6 decembrie 1859.

Prin , Legea instructiunii” (1864), care a generat reforma invatdmantului la acea
perioadd, sunt vizate democratizarea instruirii §i a educatiei, egalizarea sanselor de acces la
instruirea publicd primara pentru toti copiii din mediul urban si rural; alte principii enuntate
sunt obligativitatea si gratuitatea, unitatea scolii elementare de la sat si oras, egalitatea sexelor
la invatatura.

Toate aceste principii sunt stipulate 1n legile ulterioare ale invatamantului, uneori cu
mici modificari sau nuante, cu plusuri $i cu minusuri. Spre exemplu, Legea invatimdantului
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primar §i normal - primar din 1893 va aduce anumite restrictii ale egalitatii de sanse la
invatdmant, mai ales intre copiii din mediul urban si mediul rural. (,,Antologia legilor
invatamantului din Romania” - Introducere, 2004).

Principiile cu privire la democratizarea educatiei In Romania, la asigurarea accesului
obligatoriu si gratuit al tuturor copiilor se regasesc in toate documentele legislative ulterioare.

latd cateva exemple: ,Legea invatamdntului primar al statului si invdatamantului
normal primar din iunie 1924” prevede, la art. 5 faptul ca ,, Invdtamantul primar este unitar
in tot cuprinsul tarii”. La art. 6 se prevede faptul ca “Invditamantul primar este obligatoriu §i
gratuit in conditiunile prevazute de aceasta lege. Parintii, tutorii §i toti acei care au sub
autoritatea lor copii orfani, cetdateni romdni, sunt datori sa dea copiilor lor instructiunea
elementara, absolut indispensabila oricarui cetatean, cuprinzdand programul complet al scolii
primare, astfel cum, este prevazut in aceasta lege.”

Un moment important in evolutia scolii romanesti l-a constituit Reforma
invatamdntului din 1948, aprobata prin Decretul nr. 175 din 3 august 1948, care a impus
modelul sovietic in educatie. Din perspectiva lucrarii de fata ne intereseaza faptul ca Legea
invitamantului din 1948 a incercat si lichideze analfabetismul. In 1945 datele statistice
inregistreaza un procent de 25% analfabeti din totalul populatiei. In iarna anului 1946 se
declanseaza campania nationald de lichidare a analfabetismului.

Legea nr. 11/1968 (13 mai 1968) privind Invatamantul in Republica Socialista
Romania a tinut seama de ,,valoroasele traditii ale invatamantului romdnesc §i experienta
inaintata a pedagogiei universale.” Conform acestei legi, accesul la educatie a fost garantat
pentru toti copiii, indiferent de nationalitate, rasa, sex sau religie; invatdmantul a fost stabilit
ca fiind de stat, gratuit. Invatimantul obligatoriu stabilit in 1965 la 8 ani a fost prelungit la 10
ani.

Legea educatiei din 1978 a adus o serie de modificari ce priveau politizarea
accentuata, ierarhizarea disciplinelor de studiu, obligativitatea integrarii invatdmantului cu
productia. Invatimantul primar, gimnazial si treapta I de liceu constituiau invatimantul
obligatoriu de 10 ani.

Principiul obligativitatii si gratuitdtii invatdmantului primar se regaseste si in legile
educatiei din 1995 si 2011.

2.2 Scoala si competitia; meritul scolar ca resort al elitismului

Educatia §i meritul sunt doud notiuni interdependente, aflate intr-o stransd
interactiune. ,,In societitile moderne meritul trebuie sa fie principiul determinant al accesului
la educatie, iar educatia sa fie principalul element determinant al accesului la pozitii sociale
diverse.” Notiune derivata din ,,merit” - ,,meritocratia” constituie sau ar trebui sa constituie
un obiect de studiu pertinent. Aceastd este versiunea savantd a ,,meritului” si implicit a
»meritocratiei” (Tenret, 2008, p. 27).

Putem analiza ,,meritul” gcolar” din doua perspective sau dimensiuni. Este vorba
despre dimensiunea obiectiva si dimensiunea subiectiva a acestuia.
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Dimensiunea obiectiva a ,meritului” este reprezentatd de corelatia directa dintre
»diploma” si ,,destinul social” al individului.

Dimensiunea subiectiva a ,meritului” este la rAndul ei foarte importanta, desi lucrarile
de specialitate nu se Incumeta sa studieze mai temeinic aceastd dimensiune. Este vorba despre
corespondenta dintre meritul scolar si inegalitatile sociale, multumirile sau nemultumirile
indivizilor. Este reald aceastd corelatie? Meritul scolar determind intr-adevar intotdeauna
pozitii sociale binemeritate? Pe de altd parte apare, firesc, intrebarea: inegalititile sociale
cauzate de meritul scolar / validat prin scoald, concretizat in diploma, sunt considerate juste
de toti actorii sociali? Este corect / just ca meritul scolar validat de scoala sa determine pozitii
sociale?

Scoala, prin ceea ce face, promoveaza credinta sau increderea In meritocratie. Unul
din obiectivele activitatii cadrelor didactice este cu sigurantd dezvoltarea capacitatilor
metacognitive ale elevilor. Este de datoria fiecarui cadru didactic sa invite elevii sa reflecteze
daca notele pe care le primesc sunt atribuite pe merit, sunt corecte in raport cu efortul depus si
cu rezultatele manifestate. Mergand pe aceeasi logica, firesc ar fi ca fiecare elev sa se intrebe
daci diploma, certificatul sau alt document scolar sunt meritate. In sfarsit, fiecare individ ar
trebui sd-si pund problema in ce masurd pozitia sociald obtinutd / detinutd este in
corespondenta cu meritul, in primul rand cu meritul scolar.

Accesul liber la educatie genereaza din ce in ce mai mult semne de intrebare privind
meritocratia scolard. Cu alte cuvinte dictonul clasic ,,Ai carte, ai parte!” functioneaza cu
adevdrat? Este o intrebare retoricd. (Cunoastem provenienta dictonului Ai carte, ai parte!,
asocierea cu realitatile la care se raporta la origini privind existenta sau nonexistenta ,,cartii
funciare” in Transilvania aflata sub regim austro-ungar!, dar ne avantajeazd semnificatia
actuald a acestui dicton, legatd nemijlocit de cartea scolara si nu de cartea funciara!).

Dincolo de afirmatia indubitabila a dictonului ,,4i carte, ai parte!”, asa cum s-a
dovedit, uneori scoala ascunde sau chiar reproduce inegalitatile sociale (Bourdieu si
Passeron). Teoria reproducerii sociale a celor doi experti a fost putin validatd empiric.
Specificul national, dar s1 contextul istoric au influentat in diverse moduri §i procente
aplicarea teoriei celor doi specialisti. Durkeim insusi insista asupra faptului ca ,,scoala trebuie
sd fie adaptatd la societate si la structurile sale, dar aceastd adaptare trece prin modelul
elitismului republican, singurul capabil sa combine, s coaguleze si sa realizeze o coeziune
fericita intre principiile libertatii si ansamblul social, sa ajusteze dorintele individului cu
nevoile societdtii ” (Tenret, 2008, p. 125).

In domeniul scolar, elitismul inseamna o culturd a clasamentului, a eliminarii precoce,
dublatd de o mare doza de tolerantd a inegalitatilor si a reproducerilor sociale. Promoveaza
selectia unei elite restranse prin esecul altor elevi! Se poate explica aceasta prin faptul ca
»scoala dinainte de 1970 avea ca obiectiv principal selectia prin egec; obiectivul scolii era
acela de a selecta dintr-o elitd. Esecul nu era o problema importanta...” (Raynal si Rieunier,
1997, p. 151).

Mai trebuie reamintit faptul ca, pana in anii ,,’60 ai secolului trecut, scoala oferea rute
diferite de educatie in functie de categoriile de public pe care le primea. Scoala elementara era
obligata sa scolarizeze copiii ,,din popor’” pentru a obtine certificatul de studii primare in timp
ce jumatate dintre elevi nu obtineau acest certificat” (Beillerot si Mosconi, 2014, p. 67).
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