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CUVANT INAINTE

O carte despre socializare, in general, si despre rolul particular a
scolii Tn socializarea tinerilor, Tn particular, este totdeauna binevenita,
cu atdt mai mult cu cét lucrarile din spatiul stiintelor educatiei care
abordeaza aceasta tematica sunt relativ rare.

Conceptul de socidizare are o istorie sinuoasi si contradictorie.
Acest fapt se datoreaza, Tn mare masura, echivalentel stabilite de A.
Giddings intre termenul german “vergesellschaftung” (asociere,
integrare ntr-un sistem de relatii sociale) cu cel englezesc de
“socidization”, care a condus la considerarea socializarii, cu
precadere, ca proces de integrare Tn grupurile sociale, acest aspect
reprezentdnd doar o dimesiune a procesului de socializare. Date fiind
aspectele sale multiple si complexitatea sa, procesul socializarii este
revendicat, in prezent, de mai multe domenii stiintifice — sociologie,
psihologie sociaa, antropologie, etnografie, pedagogie, ceea ce face
dificila abordarea saintegrala intr-o lucrare.

Gasesc, de aceea, cu atédt ma Tndrazneata optiunea Adrianel
Risnoveanu de a trata o adtfel de problema intr-o maniera
cvasimonografica, focalizata cu precadere pe andliza functiel
socializatoare a scolii. Tn ce masurd Tsi redizeaza scoala aceasta
functie in conditiile Tn care centrul de greutate al al activitatii scolarefl
congtituie transmiterea cunoasterii, adica functia cognitiva? Au
profesorii congtiinta clara a rolului socializator al scolii si a lor ca
agenti semnificativi in acest proces? Cum definesc si cum nteleg
cadrele didactice socializarea si cum se reflectd acest lucru in
practicile lor educationale? Exista in scoala actiuni socializatoare
explicite si sistematice, Tn afara celor de tip instructiv si ce pondere au
ele? Care sunt practicile de socializare prezente in scoala romaneasci?
lata doar céteva dintre intrebarile carora autoarea incearca sa le dea
raspunsuri asa cum rezulta ele dintr-o remarcabila cercetare pe care a
realizat-o.

Autoarea Tsi Tntemeiaza demersul pe constatarea, aproape
generala, ca preocuparile scolii pentru socializarea elevilor sunt
marginale si nu fac parte dintr-un proiect educationa convingator.
Socidlizarea e€levilor este, mai degraba, rezultatul indirect si
insuficient constientizat a activitatilor didactice realizate de profesori.
Tn multe privinte, socializarea elevilor se realizeaza in familie si, mai
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ales, in mediile nongcolare numite de J.Bruner antiscoli datorita
efectelor lor nocive in plan educational.

Prin diversitatea ocaziilor de socializare prezente in clasa de elevi,
scoala constituie unul dintre agentii de socidlizare cel mal
semnificativi. Dar aceste resurse sunt utilizate si valorificate incomplet
si unilateral, cu predilectie in directia integrarii si conformarii elevilor
la sistemul normativ a culturii scolii. Practicile de socializare sunt
dominant normative si, adesea, coercitive. Practicile care sa dezvolte
autonomia comportamentala, care si contribuie la constructia
identitatii sociale a elevului, sa-I personalizeze in mediul scolar si
social sunt relativ rare in scoala. Autoarea a consacrat o analiza
speciaa, in cartea pe care ne-o prezinta, uneia dintre valorile centrale
care ar trebui safie intens prezenta in procesul de socializare a€elevilor
si anume ,, autonomia’, corelata cu spiritul critic si creativ .

Este curios cét de putin este constienta scoala de rolul siu
socializator, de amploarea si importanta acestuia. Investigand opinia
profesorilor privind misiunea scolii, autoarea constata ci intr-o
proportie de peste 90% dintre acestia considera ca functia principala si
ceamai importanta a scolii este cea cognitiva.

Adriana Risoveanu ne prezinta o carte care trateaza o tematica
foarte actuala n care cititorul, fie el cercetator, cadru didactic, parinte,
eev, dar si decident Tn privinta politicilor educationale, gaseste
raspunsuri consistente si argumentate la multe dintre problemele cu
care se confrunta scoala romaneasca.

Cartea cuprinde o parte teoretica de o calitate indiscutabila, dar si
analize remarcabile privind practicile scolare de sociadizare. O
recomand, de aceea, cu calduracititorului, oricare ar fi acesta.

Prof.univ.dr. Emil Paun
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PREFATA

O lucrare despre scoai si despre rolul acesteia Tn socializarea
elevilor este in acest moment bine venita. Socializarea indivizilor,
adica pregatirea acestora pentru a se integra n social, congtituie o
problematica de mare actuditate, cu atdt mai mult atunci cand este
privita din perspectiva scolarizirii.

Se vorbeste mult, se scrie destul dar...nu se aduc suficiente idei
care sa clarifice practicile si si determine ntelegerea redd a
responsabilitatii enorme ce revine scolii ca organizatie, privind
integrarea sociala a copiilor.

Acessta lucrare este in ansamblul & o constructie extrem de
valoroasa prin informatiile furnizate dar si prin ideile bine conturate si
corect exprimate si propune o abordare personala plina de inovatie si
reflectie, coerenta si concretitudine cu ancorare Tn spatiul romanesc.

De lainceput te uimeste placut tonul lucrarii, tendinta de a analiza
pentru a extrage esentele, dorinta de a aduce un punct de vedere
stiintific dar si sincer, personal, coerent si interesant.

Pe ansamblul ei lucrarea este abordata ca o cercetare cu ipoteze si
obiective pe care le urmireste cu insistentd dar si cu un ton si un
limbaj deschis si abordabil care te fac sa simti implicarea personala in
demonstratia construitda. Marturisesc ca am citit cu placere motivatia
temei si astfel am deschis capitolele lucrarii convinsa ¢a nu voi fi
dezamagita. Premisele de la care se porneste sunt urmatoarel e;

- scoala este un spatiu a responsabilitatii, din perspectiva

socializarii;

- scoalaeste un spatiu privilegiat a procesului de socializare.

Ipotezele se descriu legat de politica scolara dar si de dezvoltarea
practicilor de care sunt responsabili profesorii si climatul favorabil sau
nu al ingtitutiei scolare.

Pornind de aici, autoarea isi construieste investigarea teoretica si
practica a socializirii precum si analiza specificului scolii ca instanta
de sociadlizare si finalizeaza cu elaborarea unor recomandari privind
activitatile de dezvoltare profesionala a cadrelor didactice,
managerilor si altor categorii de personal din invatamant.

Prezentarea teoriilor si paradigmelor in abordarea socializarii
reuseste sa descrie un tablou complex si coerent a modelelor celor
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ma  cunoscute: determinismul, paradigma interpretativi, cea
constructivist-cognitivista si cea dinamico-afectiva.

Stilul corect si coerent a descrierilor stiintifice se Tmpleteste cu
observatiile si analizele autoarei, care ofera concluzii si interpretari
personale ce aduc un aer de noutate si Tndeamna la reflectie. Analiza
lucrarii trece prin prezentarea detaliata a etapelor si agentilor
socializarii pentru a giunge la tema centrald: specificul procesului de
socializare in scoala. La acest nivel institutia scolara este prezentata ca
o ingtitutie Tn schimbare, cu particularitati legate de interactiunile pe
care le propune si pe rolurile sociae exercitate de actorii care o
populeaza. Mi se pare interesant modul in care este anaizata
dezvoltarea practicilor de socializare, modelul pedagogic a dobandirii
autonomiel individuale precum si sublinierea deficientelor socializarii
scolare si implicatiile practice ale acestora.

Cercetarea aplicativa prezentata priveste aspecte ale socidizarii la
nivelul elevilor de liceu. Pornind de la idealul educational a scolii
romanesti, profilul absolventului Tnvatamantului obligatoriu, ca si cel
al absolventului de liceu, lucrarea realizeaza o analiza calitativa de
continut pentru a identifica elementele de socializare ce transpar la
nivelul acestor documente de politica scolara, si pe care liceul este
chemat sa leredlizeze. Legat de programele scolare, analizatrece prin
valorilesi atitudinile promovate de diferitele discipline de Tnvatamant,
tipurile de activitati de Tnvatare recomandate a fi organizate, n
legatura cu competentele specifice, precum si sugestiile metodol ogice
formulate Tn finalul acestor programe.

Forte relevant este scoasi in evidenta atitudinea profesorilor ca
eement central Tn procesul de socializare precum si nevoia de
programe tintite spre obiective concrete de socializare. Concluziile
lucrarii creioneaza un model a absolventului Tn acelasi timp cu
sublinierea nevoii de reconsiderare a procesului de socializare ca
extrem de important in context scolar.

Cartea te indeamna si o citesti pentru ca prezinta un amestec
interesant si logic de stiinta, sensibilitate, inovatie, analiza pertinenta
si coerenta Tn abordarea temei, pentru opiniile exprimate, pentru
adegerea argumentelor dar si pentru propunerile concrete de
imbunatatire.

Prof.univ.dr. Ecaterina Vriasmas
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INTRODUCERE

1. Saménta epistemologica a demersului teoretic si de cercetare
practica al prezentei lucrari se gaseste Th audierea cursului ,, Sociologia
educariei” sustinut de profesorul Emil Paun Tn amfiteatrele Facultatii
de Pedagogie a Universitatii Bucuresti, Tn anul 1997. , Socializarea”
sau ,devenirea sociald a omului” mi-a aparut atunci, ca si acum, 0
adevarata provocare ce sta in fata scolii romanesti, fara ca aceastasa o
poata percepe de cele mai multe ori din cauza narcisismului el
intelectualist, devalorizat de glasurile auzite ale dascililor, dar
promovat de practicile lor nevizute, pana la nivel de politica implicita
de sistem. Dictonul ,,mai bine un cap bine facut decé unul plin”, n
sensul promovarii laturii formative a tnvatamantului, este suportat in
continuare doar de albul hértiel, dar putin , luat in seama” de dlujitorii
scolii. Prin urmare proiectul , Scoala ca agent de socializare (practici
de socidizare Tn scoala roméneasca)” a prins atunci ,radacini” si a
ajuns la maturitatea ,,copacului” prin actualul demers stiintific, in
speranta oferirii unor idel si solutii valoroase pentru dascali Tn
demersul lor de formare aunor OAMENI.

2. Un a doilea punct de plecare in abordarea acestel teme
generoase este si experienta concreta, de observare a destinelor sociale
ale absolventilor Facultatii de Pedagogie, promotia 1998, care a
determinat, Tn ce ma priveste, demolarea unui mit (construit n
sociadlizarea primara din sanul familiei si pe primele trepte ae
scolaritatii): succesul academic, tradus in note bune si foarte bune, in
aprecierea deosebita a profesorilor din anii de scoala si de facultate nu
determina in mod univoc si absolut succesul Tn cariera profesionala.
Performanta intelectuala este doar un factor Tn multitudinea de factori
care pot genera succes. Daca aceasta dimensiune se contureaza prin
exersarea planului intelectual a formarii specialistului, celelalte
elemente care contribuie la succes (imaginea pozitiva de sine, stima
de sine, identitatea profesionala, capitalul social, inteligenta
interpersonala, abilitatile de comunicare, identificarea oportunitatii i
valorificarea i, intr-o expresie abilitatile sociale) presupun un intens
proces de socializare ca elev si student si, implicit, ca viitor
profesionist ntr-un domeniu particular a cunoasterii. Elevii si
studentii care au stiut si-si managerieze propria socializare si au
imbinat echilibrat ,invatarea academica” cu ,exersarea vietii de
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student Tn multiple alte planuri” au avut argumente mai multe si mai
solide in fata propriilor optiuni de cariera. Ceea ce a’inclinat balantain
favoarea lor au fost tocmai competentele sociale si de interactiune
interpersonala pe care e le-au dobandit Tn parae cu formarea
academica. Acesta areprezentat inca un argument care m-a determinat
sa ma apropii de procesul socializarii la nivelul institutiei scolare, cu
dorinta surprinderii mecanismelor care 1l guverneaza si a optimizarii
lor pentru majorarea beneficiilor.

3. Actualitatea temei abordate in cadrul prezentei lucriri este
justificata si de realitatile societatii romanesti. Tn ansamblul ei
societatea romaneasca suferd, din ce Tn ce mai mult, din cauza lipsei
reperelor autentice, din cauza unui vid de educatie pentru viata alaturi
de ceilati si Tmpreuna cu ei. Falsitatii vaorilor asa-zis ,civice”’
promovate Tn perioada comunistd 1i este opusi acum Starea
demisionara a acelorasi valori. Statusuri si roluri fundamentale pentru
viata de adult a viitorilor absolventi a scolii sunt ignorate sau prea
putin abordate de educatia formala: nu se dau informatii, nu se
definesc probleme, nu se dezbat cazuri, nu se imagineaza solutii.

Cine ne initiaza Tn abc-ul ,meseriei de parinte”? Cine ne invata
cum sia ducem o viata de calitate? Cum aflam sa ne exercitam statutul
de ,membru a comunititii”? Dar cum si devii un ,participant
civilizat” la trafic? Cine ne pregateste pentru viata reala in care vom
fiinta dupa terminarea studiilor?

Ca un paradox, Tn ultima vreme mass-media a devenit un mijloc
prin care se face educatie pentru ,,meseria de parinte” (vezi Super
Nany sau spoturile publicitare care ii indeamna pe parinti s nu-si mai
bata copiii, si nu-i abandoneze in fata televizorului, si nu-i mai
expuna violentei casnice), pentru statutul de ,participant in trafic”
(vezi campania ,Hoo cu tatal O campanie Tmpotriva bizonilor din
trafic”, ,Poate triiesti, dar poti trai cu asta?’, educatia tinerilor
motociclisti), pentru atitudinea ecologica, de respect pentru un mediu
curat etc.

Putem spune, fara teama de a fi subiectivi, ca socializarea
indivizilor, adici pregitirea lor pentru a trdi Tn social (care se refera
atét la planul public cé si la planul privat a existentel), este o
problema de mare actualitate tocmai prin ignorarea abordarii el
sistematice si constiente la nivelul scolii. Trebuie sa fii un mare
norocos ca pe parcursul traseului tau scolar sa Tntélnesti profesori -
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model careiti vor marcain sens pozitiv existenta, care se vor ocupa
de mintea si de sufletul tau, de capacitatile tale intelectuale si de
caracterul tau, de viata ta de scolar dar si de cea de viitor adult, in
egala masura. Viata pentru care actualii elevi se pregatesc are mult
ma multe nuante dec@t este scoala roméneasca pregitita sa
prezinte. Bagajul de cunostinte si deprinderi, majoritatea de tip
intelectual, trebuie sa fie Tmbogatit de cultivarea intereselor,
generarea trebuintelor de crestere, promovarea valorilor autentice
in plan vizibil, producerea de sentimente, formarea atitudinilor si
conduitelor ce pun Tn armonie individul cu sine si cu planul social
al existentei lui.

Criza axiologica este cu atdt mai profunda cu cét Tn multe
familii parintii se tem sa Tsi educe proprii copii Tn spiritul
promovarii adevaratelor valori: generozitate, altruism, cinste,
dreptate, onoare, toleranta etc. Exista teama ca aceste valori sunt
mai degraba apanajul unor indivizi sortiti esecului sau ca ele le vor
aduce multa suferinta celor care le promoveaza Tn raporturile
sociale. Rationamentul parintilor se bazeaza pe receptarea unei
realitati exterioare familiei in care antivalorile par afi cai de succes
nviata.

Tn acest context, scolile multiplica, voit sau nu, constient sau
incongtient, un rationament similar. Majoritatea scolilor s-a retras
in spatele afisarii performantei academice, de tip intelectual ca
suprema dovada a calitatii serviciilor educationale. Cu cét
procentul celor admisi la liceu sau la facultate este mai mare, cu
atdt scoala 1si dovedeste mai bine puterea educativa, calitatea
actului didactic. Se diferentiaza oare o astfel de scoald de o alta
care are forta de modelare a preferintelor valorice, atitudinale si
actionale ale elevilor sii si ale parintilor acestora? Conteaza oare
daci scoala respectiva este un punct tare al comunitatii din care
face parte, daca ea reuseste si emane ,,educatie” dincolo de portile
el si pentru viata comunitara?

Prinse Tn aceasta dilema a orientarii axiologice juste, familia si
scoala arunca una asupra celeilalte responsabilitatea actiunii.
Atitudinea de asteptare ca cealalta institutie si actioneze dilueaza
Tn ambele cazuri sentimentul responsabilitatii, pe de o parte, iar pe
de alti parte face ca Tn multe cazuri niciuna si nu aibe vreo
initiativa. Devenirea sociala ramane in acest caz, la discretia

15



hazardului, a actiunii involuntare, a subiectivului, sau este preluata
de surse alternative ce compenseaza, pozitiv sau negativ, nevoia de
repere si modele actionale: mass-media si internetul, cercurile de
prieteni, gasca, strada.

4. Un alt argument ce sustine actualitatea temei este unul de
natura cantitativa: pe de o parte faptul ca in mod obiectiv timpul
petrecut de elevi Tn scoala s-a marit constant (perioada scolaritatii
obligatorii este acum de 10 ani, plus anul pregatitor de gradinita),
pe de alta parte faptul ca scoala este de masa, adica un numar foarte
mare de copii trec zi de zi pragul scolilor. Tn acelasi sens, a
timpului prelungit petrecut in spatiul fizic si mental a scolii,
fnregistram practica fenomenului ,after school”. Este ales ca
varianta de supraveghere a propriilor copii mai ales de catre
parintii foarte ocupati din marile orase. lata o alta cale prin care
timpul, petrecut Tn forme institutionalizate scolare, se prelungeste.
Prin urmare, socializarea Tn cadrul institutiei scolare capita alte
dimensiuni si alta importanta si din aceasta perspectiva. Este firesc,
deci, si neTntrebam daca scoala constientizeaza impactul pe care 1l
are, voi sau nu, in devenirea sociala a elevilor (nu doar in cea de
natura intelectuala) si ce resurse mobilizeaza pentru optimizarea
acestui demers.

5. Ultimul argument pe care dorim si-l invocam pentru
sustinerea abordarii acestei teme decurge din faptul ca n literatura
de specialitate problematica socializirii este abordati, in mod
preponderent, din perspectiva sociologica, predominant descriptiva,
constatativa, fara a se pune problema unei interventii voluntare, cu
rol ameliorativ sau de optimizare. Din acest punct de vedere
consideram benefica si de un real interes o abordare de tip
pedagogic a procesului de socializare. Ne intereseaza in ce masura
educatorii pot formula obiective ale procesului de socializare Tn
cadrul scolii, pot imagina strategii de atingere a acestor obiective
pentru a obtine rezultate pozitive si efecte benefice pentru elevi si
colectiv, Tn postura lor de membri ai organizatiei scolare, dar si de
membri al societatii Tn ansamblu. Demersul nostru s-a dorit unul
formativ, cu caracter intentionat si sistematic, de schitare a unei
abordari pedagogice a socializarii prin intermediul scolii.

Premisele de la care am pornit Tn construirea demersului nostru
stiintific sunt urmatoarele:
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Scoala reprezinta un spatiu cu mare responsabilitate Tn
realizarea socializarii deoarece:

Scoala face o punte Tntre doua etape importante Tn socializare:
socidlizarea din spatiul familial (micro-sociaizarea) si
socializarea din macro-spatiul socia (macro-socializarea). Ea
se interpune ca etapa de trecere de la dependenta la autonomia
individului, fiind zona in care copiii si adolescentii
experimenteaza grade diferite ale autonomiei. Reprezentand
un pasgj de trecere intre familie si societate, scolii 1i revine
sarcina de a continua sau a corecta efecte ale micro-
socializarii (cei 7 ani de acasd!) si de a genera achizitii in
planul socializarii care si pregateasca indivizii pentru
abordarea etapei post-scoald, atunci cand tinerii iau decizii
majore in ceea ce priveste viata publica (planul profesional:
alegerea unei facultati, sau insertia in piata muncii, profesia
viitoare, cariera; planul civic: implicarea in probleme sociale,
initiative de natura civica, comportamentul politic, problema
responsabilitatii) si viata privata (intemeierea unei familii,
relatiile cu prietenii, dobandirea statutului de parinte,
preocuparea pentru calitatea vietii). De aceea, in procesul de
socializare, scolii 1i revine sarcina cooperarii stranse cu
familiile copiilor si conectarii ei la problematica de actuaitate
asocietatii Tn care functioneaza, astfel incét produsele e si fie
gata de funcsionare intr-un mediu global, a carui valoare
fundamentala este autonomia deplina a indivizilor fata de
familiade origine.

Scoala are responsabilitatea atingerii unor finalitati explicit
formulate de catre organismele oficiale, Tn lumina politicilor
educationale promovate la nivel national. Aceste finalitati
vizeaza toate laturile personalitatii umane, inclusiv devenirea
sociala apersoanei (socializared);

Societatea roméaneasca, la nivel oficial, formal, functioneaza
inca pe principiul atestarii cunostintelor si competentelor in
plan academic, profesional. Dar redlitatea concreta
demonstreaza faptul ca o importanta deosebita pentru insertia
sociala optima o reprezinta competentele Tn plan socid,
interactional  (cunoasterea comportamentelor  subsumate
diverselor roluri cu care noi ne int&lnim in viata de zi cu zi,
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b.

abilitatile noastre comunicationale, capacitatile empatice,
asertive, capacitatea de a intelege contexte interactionale si de
a ne ghida reactiile dupa informatiile receptate din mediu,
astfel Tncét sa micsoram , pierderile sociale” si si ,, maximizam
castigul socia™). Scoala este ingtitutia care poate si trebuie sa
vizeze aéd zona academicului, a cunostintelor i
competentelor de nivel intelectual, dar si zona sociaului, a
cunostintelor si  competentelor de nivel interactional, a
exersarii unor roluri diferite, nuantate, subsumate statutului de
elev, care, Tn acelasi timp, reprezinti un viitor adult.

Scoala reprezinta un spatiu privilegiat al socializarii
deoar ece:

Scoaa reprezinta un spatiu a Tnvatarii, al experimentarii, a
dreptului la Tncercare si eroare, a ,cresterii” indivizilor, a
posibilitatilor multiple oferite elevilor Tn conditiile unui
confort social si psihologic de catre universul adultilor. Tn
timpul scolaritatii copiii sau tinerii se bucura de un statut
aparte: pe de o parte, acela a securizarii lor din anumite
puncte de vedere (de catre adulti care 1i sprijina, le ofera
consiliere, le formuleaza pareri, 1i ghideaza, 1i supervizeaza
etc.) si pe de ata parte, acela a posibilitatii actionarii n
scopul Tnvatarii, a uceniciei (care presupune dreptul de a
incerca si dreptul de a gresi). Rezultatele bune sunt
contabilizate de catre actorii direct implicati (elevii
evolueaza), iar cele ma putin bune pot fi andizate si
remediate cu gutorul adultilor profesionisti (profesorii,
conducerea scolii).Odata parasit spatiul scolaritatii, indivizii
actioneaza pe cont propriu, fara asistenta ,profesionistilor
educatiel”

Tn scoala copilul Tntalneste un grup de covérstnici (egai) cu
care are interactiuni multiple, adeseori desfasurate fara
controlul adultilor (in pauze, in activitati de grup, in
interactiunile din activitatile extracurriculare etc.). Astfel n
clasa de elevi copilul experimenteaza o societate Th miniatura,
guvernata dupa legi sociale general valabile, dar si dupa legi
proprii, rezultate din interactiunile membrilor ce aung



impreuna la o0 normativitate considerati acceptabila si
benefica din perspectivavalorilor grupului.

c. In scoai copilul IntAlneste alti adulti decét cei a caror rol
socializator a fost activ In perioada prescolara (parinti, rude,
prieteni de familie, vecini, educatoare etc.). Cadrele didactice
din scoald sunt considerati profesionisti ai educatiei, prin
urmare actiunile lor se desfasoara Tn mod fundamentat
stiintific, intentionat, sistematic, conform unor scopuri
determinate, folosind mijloace multiple, metode adecvate si
evaluand rezultatel e obtinute pentru atndrumasi asista copilul
ih procesul devenirii sale;

d. Scoala reprezinta acum o resursi comunitara. Ea face parte
dintr-o comunitate cu care are stranse legaturi de colaborare.
Rezulta de aici ca elevii unel scoli pot fi implicati Tn multiple
alte activitati ce presupun interactiuni sociale, formularea de
initiative in plan social, asumarea unor responsabilitati cu
privire la actiuni derulate Tn colaborare sau pentru comunitate.
Campul social in care pot avealoc actiuni cu efect socializator
devine mai larg si dispune de resurse de actiune multiple.

Lucrarea de fata oferd o imagine comprehensiva si exhaustiva

asupra procesului socializarii, in general, si asupra specificului acestui
proces Tn cadrul scolii, Tn special. Aspectul ce merita subliniat, din
punct de vedere teoretic, este abordarea acestui proces din perspectiva
formativ — educativa, din pozitial unui pedagog ce-si pune intrebari si
propune solutii cu privire lamodul in care socializareain spatiul scolii
poate deveni Tntr-o mai mare masura explicita, predominant voluntara,
sistematica, coerenta, orientata catre finalitati determinate, cu privire
la modul Tn care rezultatele si efectele socializarii pot fi optimizate,
orientate pozitiv spre beneficiul atét a indivizilor (elevilor), cét si a
socialului (fie ca se cheami clasa de elevi sau societatea Tn ansamblu).
Prin aducerea Tn prim plan a rolului scolii Tn socializarea
indivizilor dar si a specificului proceselor socializante ce au loc Tn
scoala, abordarea pe care o propunem se inscrie Tn paradigma
postmodernista de interpretare a educatiei. Noua paradigma proclama
libertatea sensurilor, promovarea diversitatii, a detaliilor si nuantelor
in explicarea redlitatii sociale si individuale, evitarea formularilor
rigide, rationaliste, refuzénd perspectiva epistemologici conform
cireia stiinta sta pe o bazd ferma de fapte observabile.
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Postmodernismul este o critica a modernitatii ce s-a epuizat ca
experienta, camod de cunoastere, carealitate alumii sociale. Trecerea
de la modernism la postmodernism este pe deplin ilustrata de trecerea
de la ,modelul deficientei” la ,modelul diferentel”, de la acceptarea
sumei nule (castig — pierdere) la promovarea sumei pozitive (castig 1
—céstig 2) in relatiile interpersonale.

Redlizdnd o ,lectura a educariei prin grila postmodernitarii”
(Paun, Potolea, coord., 2002, 13 — 24), profesorul Emil Paun aduce Tn
prim plan interogari cu privire la raporturile dintre scoala si societate,
dintre reproducere si inovatie in educatie, dintre individ si institutie,
cu privire la telurile finale ae scolii si rolul & in plan societa si
individual. Tn acest spirit, lucrarea noastra Tsi propune si atraga atentia
asupra faptului ca scoala contemporana functioneaza in alt timp, n alt
spatiu, pentru tineri cu alte nevoi si aspiratii decét cei de acum zece,
douizeci de ani si pentru un at tip de societate. Practicile se cer
schimbate si adaptate vremurilor si oamenilor noi, astfel incét scoala
si Tsi argumenteze rolul actual si sa iasi din circuitul birocratic al
existentel Tn sine ca scop.

Perspectiva noastra de abordare doreste sa constientizeze cadrele
didactice, managerii scolari, elevii, parintii ca atét pregatirea in plan
intelectual cét si formareain plan social reprezinta fatete ale aceluiasi
proces: formarea elevilor pentru viitor. A desfasura activitati cu rol
socializator sau ati proiecta activitatea la clasa, promovand Tntr-o mai
mare masura interactiunile sociale si formarea la elevi a abilitatilor
sociale, nu poate avea decét efect pozitiv pentru toti beneficiarii: eevi,
profesori, clasade elevi, scoala, comunitate, societate.

Fara a avea pretentia ci am epuizat repertoriul domeniilor de
andiza care ar fi fost interesant de investigat Tn problematica
socializarii prin intermediul scolii, consideram ca prin concluziile la
care am guns si propunerile facute am contribuit la o ma buna
cunoastere a practicii socializirii elevilor.
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CAPITOLUL 1 PROBLEMATICA SOCIALIZARI|

1.1. Omul —fiinta sociala

12 Definirea conceptului de
SOCIALIZARE

1.3. Concepte  corélative: socializare,
aculturatie, enculturatie

1.4. Diferentieri conceptuale: socializare -
educatie

15. Socializare — manipulare - indoctrinare

1.6. Stadiul cercetirilor actuale in Roméania
privind socializarea in spatiul scolii

1.7. Concluzii

1.1. OMUL —FIINTA SOCIALA

OMUL este, prin natura lui, o fiinta sociald. Viata sa este puternic
socializata, culturalizata, impreganata de simboluri, valori, coduri,
norme, moduri de ,,se cade...”, moduri de ,nu se cade...”, patternuri
atitudinale si comportamentale. Existenta omului nu poate fi gandita si
realizata Tn afara grupurilor sau interactiunilor sociale. Cazurile
celebre ale unor copii gasiti Tn izolare, crescuti fie printre animale (a
se vedea cazul fetitelor Amala si Kamala, gasite in salbaticie, traind
aaturi de o haita de lupi - apud Darmon, 2007, 8), fie departe de
societate (a se vedea cazul fetitei de 6 ani, Anna, crescuta Tntr-o
mansarda, fara niciun contact social — apud Birch, 2000, 37)
demonstreaza fara 1ndoiadla importanta mediului  social, a
interactiunilor sociale pentru transformarea potentialitatii umane in
realitate, pentru modelarea personalitatii umane n scopul functionarii
individului in planul socia. Oamenii sunt, Tn ultima instanta, un
produs al societatii Tn care traiesc, societate care 1i modeleaza si i
formeaza dupa structurile & si, uneori, dupa criterii ce scapa vointel si
controlului constient a acestora.

Din prima clipd a existentei sale copilul este introdus ntr-o
realitate modelata social ce existd in mod obiectiv, independent de
vointa si existenta nou-nascutului. Tn momentul nasterii, fiinta umana
intra intr-un labirint a relatiilor sociale prin intermediul carora Tsi
Tnsuseste si interiorizeaza valori fundamentale comune, simboluri,
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reprezentari colective, asteptiri, modele comportamentale, scheme de
relational e considerate bune in campul social a fiintarii sale.

Cu toate acestea, socializarea nu este o simpla repetitie sociala, ea
nu Tmpiedica schimbarea sociala, inovarea, interpretarea personala a
realitatii sociale. Socializarea presupune interactiuni intre subiectul
socializator si cel socializat, cu schimbari in ambele planuri (a se
vedea cazurile de parinti carora proprii copii le-au modificat principii,
asumate anterior dobandirii statutului de parinte, in ce priveste
educatia). Aceste interactiuni se produc cu interpretarea a ceea ce se
invata, cu posibilitatea contestarii, opunerii, propunerii de alternative
sau trasirii de tuse personale Tn ceea ce priveste asumarea si punerea
n practica. Astfel ca rezultatul obtinut nu este unul multiplicat identic
in felul de afi, de agéndi si de aactionaal indivizilor. Subiectivitatea
fiecaruia si contextele particulare in care existam fiecare dintre noi
transforma influentele externe in produse personalizate, proprii
fiecarui individ in parte. Prin urmare, putem vorbi de o imensi
varietate individuald pe o axa continua ce merge de la conformismul
absolut la devianta. Tn acest fel putem explica dinamismul social si
schimbarea sociala.

Devenirea sociadla a omului reprezinta una din temele majore ale
stiintelor sociale, preocupandu-i Tn egala masura pe filozofi, psihologi,
sociologi, pedagogi, antropologi. Multitudinea de teorii si, implicit, de
ipoteze si raspunsuri formulate asupra socializirii, genereaza o harta
conceptuala extinsa: individ, societate, educatie, aculturatie,
enculturatie, influenta sociala, manipulare, ideologizare, control
social, valori, norme, atitudini, patternuri comportamentale, clase
sociale, coduri lingvistice, grupuri sociale, conformare, normalizare,
obedienta, adaptare, integrare, transformare, inovare, etichetare,
devianta etc.

1.2. DEFINIREA CONCEPTULUI DE SOCIALIZARE

Exista Tn vorbirea obignuitd o expresie care reda, la nivel de simt
comun, esenta a ceea ce specialistii numesc ,socializare’: ,a fi
crescut ntr-un anumit fel...”. Expresia face referire la a fi modelat,
educat, format, Tnconjurat de un cdmp valoric anume, de promovarea
anumitor atitudini, de respectarea anumitor norme considerate
benefice Tn grupul sau societatea in care traieste individul.
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Tntelepciunea populara surprinde printr-o multitudine de proverbe
si vorbe de duh redlitatea concretd a socializarii, modul Tn care ea se
realizeaza sau efectele practicilor de socializare:

=, Aschianu sare departe de trunchi.”

=, Spune-mi cu cine te imprietenesti ca si-ti spun cine esti.”
= ,Asamama, asafiical”

=  Cumeturcul si pistolul!”

= Aaveace 7 ani deacasi...

Tn lucrarea , Dictionnaire critique de la sociologie” (1982, 527),
Raymond Boudon subliniaza faptul ca termenul socializare apartine
vocabularului clasic @ sociologiel si evidentiaza doua momente
importante in cristalizarea sensului acestui concept:

- primul moment ar fi acela a aparitiel termenului Tn manualul de
sociologie scris de Sutherland si Woodward Tn anul 1937, fiind
definit drept procesul de asimilare a indivizilor Tn grupurile
sociale.

- un a doilea moment important pentru definirea termenul
.Sociadlizare” este traducerea englezeasca a lui Giddings a notiunii
VERGESELLSCHAFTUNG (intrare in relatie sociala, a-sociere),
centrala Tn operalui G. Simmel.

Tn literatura sociologica termenul de socializare ocupa un loc
ambiguu, de prim plan pentru unii, secundar pentru altii. Consideram
ca aceasta ambiguitate vine din faptul cd numeroase alte teme, de
interes pentru sociologi si psihologii sociali, trateaza aspecte ce se
conecteaza, direct sau indirect, la procesul sociaizarii: influenta
sociala, reprezentarile sociale, stereotipurile si prejudecatile, procesele
n grup, clasele sociale, formarea si modificarea atitudinilor, procese
identitare etc. Fiecare dintre aceste teme decupeaza din vastul orizont
de interogare asupra procesului socializarii un sector studiat Tn
deamanunt, astfel Tncét atentia cercetatorilor si teoreticienilor s-a
transferat de la un proces complex si greu de cuprins Tn cadre
conceptuale (macro abordarile), la aspecte ale socializarii mai riguros
de descrissi de explicat (micro abordarile).

Investigand literatura de specialitate am descoperit o paleta larga
de definitii formulate termenului socializare:

1. ,SOCIALIZARE” - proces psiho-social de transmitere —
asimilare a atitudinilor, valorilor, concepriilor sau modelelor de
comportare specifica unui grup sau unei comunitasi in vederea
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formarii, adaptarii si integrarii sociale a unei persoane. (Zamfir,
Vlasceanu (coord.), Dicrionar de sociologie, 1998, 546);

2 SOCIALIZARE” — procesul prin care invafam si devenim
membri ai societayii, atat prin interiorizarea normelor si valorilor
societarii, cat si prin deprinderea rolurilor noastre sociale (de
muncitor, prieten, cetarean). (Oxford Dictionar de sociologie,
2003, 203);

»SOCIALIZARE” - in sens larg, a socializa Tnseamngd a
transforma un individ dintr-o fiingg asociala Tntr-o fiinga socialq,
inculcandu-i moduri de gandire, sinvire, actionare. Una dintre
consecingele  socializarii  este  stabilizarea normelor  de
comportament astfel dobéandite. (Boudon, Besnard, Cherkaoui,
Lecuyer, 1996, Larousse Dicrionar de sociologie, 248);
+SOCIALIZARE” — proces complex de formare si dezvoltare a
omului ca fiinga sociald, de adaptare si integrare a individului n
societate prin asimilarea valorilor sociale si morale. (Turcu,
Turcu, 2000, Dictionar de psihologie scolara, 463);
»SOCIALIZARE" — (lat. sociare, engl. socialization) proces de
durata, prin care individul ajunge, ca urmare a une reglari
specific-culturale, la satisfacerea necesitarilor cotidiene, la relarii
echilibrate cu membrii familiei sau cu alte persoane si la un
comportament cat mai potrivit, dobandind mijloace esensiale de
Tnrelegere, un repertoriu atitudinal si modele comportamentale.
(Schaub, Zenke, Dicrionar de pedagogie, 2001, 251);
»SOCIALIZARE” — acea parte a influensei complete a mediului
care aduce individul la participarea in viaga sociald, 1l invata cum
sa se comporte conform normelor in vigoare, 1l invaga si
inreleaga cultura, 1l face capabil s@ se intrefing si sa
Tndeplineasca anumite roluri sociale. (Szcepanski, 1972, 77);
+SOCIALIZARE” - mecanism prin care societatea se
reproduce in configurasia atitudinalé si comportamentald a
membrilor szi. (Mihailescu, 2003, 84);

+SOCIALIZARE” — este procesul fundamental de transmitere a
culturii si  organizirii sociale la generariile urmatoare,
asigurandu-se astfel continuitatea, stabilitatea si perpetuarea
societarii. (Schifirnet, 2004, 67);

Andizénd definitiile de mai sus putem identifica elementele

esentiale ce contureaza intensiunea conceptul ui socializare:
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1. Socidizarea este un proces stadial, continuu, nu reprezinta o tinta
finda, o dare finitd, ci o permanentd condruire a identitatii
individului prin interactiunea sa cu planul social a exigente.
Socidizarea are 0 desfasurarea temporaa longitudinala, e marcata de
etape diferite si debuteaza odata cu nasterea individului, continuand
intreaga viata (a se vedea dobandirea statutului de , prescolar” la
intrarea in gradinita, dar si a celui de ,bunic’ sau a ceui de
Lpensonar” lavérda a treia etc.). Mecanismele socidizarii sugin in
egala masura caracterul ei procesua, etapizat: receptare, interiorizare
- asmilare, acomodare, adaptare (conformare, inovare, transformare).

2. Tn plan socid si individual, socializarea Tndeplineste doui functii
complementare:

o functiereproductiv-adaptativa:

= e referd la rolul socidizarii Tn conservarea planului socia, n
transmiterea unui dat social experimentat deja, ce se bucura de
consens socia si de apreciere pozitiva. Prin aceasta functie
socidizarea asigura o anumitd predictibilitate, stabilitate,
coerenta si consistenta sociaului. Accentuarea acestel functii a
socidizarii genereaza inertii, dogmatism, rigiditate, Tnchistare.
Adeseori ea edte caracteridtica societatilor de tip paterndid,
traditiondist Tn care vaorile supreme sunt ordinea si disciplina
socida, iar orice libertate individuala este perturbatoare si
demolatoare.

= sereferd larolul socidizirii inintegrareasi adaptarea individului
la mediul socia in care traieste, prin receptarea, preluarea si
asmilarea elementelor de cultura specifice acestui mediu (limba,
obicalurile, ce se cade a fi facut, ce este considerat normal, de
dorit, valoros, dar si interdictiile, tabuurile, lucrurile de care
trebuie si te didantezi). Toate aceste eemente preluate si
congtruite de individ Tn socidizare ii permit acestuia integrarea
sa optima Tn grupurile de apartenenta si functionarea in planul
socid a exisentel. Aceasta functie se redizeaza prin
conformarea individului la cerintele mediului socid si se bazeaza
pe promovarea similitudinii membrilor grupului Tn sensul
respectarii acelorasi valori, horme, patternuri comportamentale.
Prin  aceasta functie socidlizarea asigura 0 anumita
predictibilitate, <tabilitate, coerenta si consistenta actiunii
indivizilor. Prof. Emil Paun (1982, 84) este de parere ca
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socidizarea implica Th mod necesar 0 anumita standardizare si
uniformizare sociaa si implicit o limitare a creativitatii;

o functie transfor mativ-creativa:

sereferd larolul socidizarii Tn transformarea sociaa, n inovarea
,S0ft-ului” socid prin redizarea & asupra unor personalititi
diferite; se referd la relativizarea, reinterpretarea, readaptarea,
reconsiderarea dat-ului social, a sstemului de norme care
datueaza aspectele considerate normae, de dorit ae vietii
socide. Se traduce fie Tn nuantarea vechilor norme, valori,
comportamente, prin introducerea de eemente personae in
punerea lor in practica (transformare), fie Tn inlocuirea lor cu
atde complet noi (creare). Societitile care valorizeaza cu
precidere aceasta functie a socializarii sunt societati deschise la
nou, la schimbare. Forta normelor este egda cu forta pe care
oamenii le-o acorda, iar orice perimare a acestora este urmata de
revizuiri n soopul Tmbunatatirii vietii oamenilor. Tn aceste
societati este demitizata forta absoluta a traditiel, normele fiind
puse in dujba vietii camenilor si nu stapanul absolut d acesteia
Prin aceasta functie, socializarea asigura schimbarea societatii,
evolutia e Tn sensul depasirii blocgelor caracterizate de
dogmeatism si inertie normativ — valorica.

se refera la rolul socidizarii in ,evolutia individului spre
autonomie si creatie sociaa” (Paun, 1982, 84). Fiecare individ
socidizat este unic, € recreeazi planul socid Tn individualitatea
sa. Radulescu si Banciu sunt de parere ca ,pentru a dovedi
eficacitate in ceea ce priveste rezultatul sau final, orice proces de
socidizare trebuie si favorizeze credtivitatea prin formarea
capacitatii ténarului de a se autoeduca, de a constientiza
semnificatia propriei constiinte morale, de a reusi singur sa
discearna intre bine si rau, ntre atitudinile morale evaluate in
mod negativ de societate si cele care permit o convietuire socia
adecvatd” (Radulescu, Banciu, 1990, 18). Cultivarea la tineri a
capacitatilor de transformare si de recreare a planului socia Tn
raport cu noi vaori favorizeaza, pe de o parte imensa diversitate
aindivizilor, iar pe de ata parte evolutiasi improspatareasociala.
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devinefiinta se conserva, Tsi
socialg; asigura stabilitate
se adapteaza i | si continuitate;
seintegreaza in | supravietuieste.
societate;
este capabil sa
actioneze
Tmpeuna cu
altii.

y

Individul: Societatea:

isi negociaza si | Tsi Tnnoieste
isi congtruieste | sistemul de
propriaidentitate; | valori, norme,
Tsi dezvolta modele de
simtul sinelui; comportament;
isi construieste | se adapteaza
propria oamenilor noi.
subiectivitate
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Continutul procesului de socidizare este alcatuit din valori,

norme, atitudini, abilitati sociale, patternuri comportamentale

(roluri sociale). Toate aceste resurse vehiculate Tn procesul

socializarii de catre agentii socializatori fac parte din zestrea

culturald specifica societatii in care indivizii fiinteaza, atét la nivel
microsocial (grupul de apartenenta, familia, clasa de elevi, scoala,
comunitatea), cét si la nivel macrosocial (natiunea respectiva). Ele
reprezinta, de fapt, un ansamblu de raspunsuri dezirabile
preformulate pentru diferite situatii particulare cu care indivizii se
intlnesc zi de zi si care le intermediaza convieguirea in societate.

Tn afara utilizarii acestor resurse sociale, oamenii nu pot avea

relatii eficiente Tn plan social cu ati indivizi sociaizati n

respectivul registru cultural.

Pentru ca analiza noastra asupra termenului de ,socializare” sa fie

completa, elementelor surprinse in definitiile de dictionar trebuie

si le adaugam si o alta dimensiune supusa unor intense dezbateri

(Boudon, Bourricaud, 1982, 528 — 534), referitoare la practicile

utilizate Tn actiunile de sociaizare. Din punct de vedere d

modului Tn care se face transmiterea, respectiv preluarea valorilor,

normelor, atitudinilor si modelelor comportamentale in cadrul
procesului de socializare distingem Tntre:

4.1 practica absorbtiei pasive (presupune absolutizarea
valorilor, normelor, atitudinilor, modelelor comportamentale,
acestea sunt imuabile si trebuie respectate fard abatere;
adultul, agentul socializator, constrange copilului la
conformare, impune fara drept de apel preluarea necritica a
elementelor considerate dezirabile; orice Tncalcare a normelor
este insotita de pedepse umilitoare; rolul copilului este acela
de a asimila, de a se supune si de a respecta prescriptiile in
toate contextele sociale in care este plasat. Valoarea centrala
promovata este obedienta.);

4.2.practica achizitiel active (presupune promovarea de catre
agentul socializator a unel strategii informationale pentru
motivarea copilului si pentru constientizarea permanenta a
comportamentului sau, atét pentru sine cét si pentru altii, este
incurgjata problematizarea, confruntarea argumentelor,
analizele si explicatiile rationale; adultul accepta dreptul de a
gresi a copilului, este Tncurgjat parteneriatul copil - adult in



explorarea spatiului social, comportamentele sunt judecate in
functie de efectele lor, se opereaza cu clasificarea
comportamentelor Tn: a) acceptabil, b) suparator), c©)
inacceptabil. Valoarea centrala promovata este autonomia,
autoreglarea.).

Promovate in mod constant si sistematic n relatia dintre agentul
socializator si individul socializat, practicile de sociaizare descrise
mai sus duc la obtinerea anumitor rezultate, benefice sau mai putin
benefice pentru individ si/sau societate. Referindu-se la modul in care
practica socidizarea indivizilor, Gabriel Albu (1998, 9 — 17) descrie
doua tipuri de societati:
= societatea Tnchisa — Tn care continutul socializarii este dat de

tabu-uri si credinte ce domina rigid toate aspectele vietii.

Practicile de socializare promovate sunt de tip constréngator si

pasiv deoarece totul este reglementat si impus ca atare indivizilor,

fara putinta schimbarii rationale, fara posibilitatea individului de a

iesi din tipar, de a-si pune probleme si de a intrevedea alternative

la ceea ce este dgja predefinit ca imuabil. Societatea inchisa
exclude atét initiativele din interior cé si influentele din exterior,
induce o mentalitate inflexibila, necritica, supusa si straina
asumarii responsabilitatii.

= societatea deschisa —in care oamenii construiesc normele, intr-un
proces continuu de negociere. Forta normelor este cea pe care
indivizii le-o dau si ele exista atéta timp cat oamenii cred in ele.

Societatea deschisa respinge autoritatea absolutad a traditiei, se

raporteaza critic la tabu-uri, iar deciziile se Tntemeiaza pe

autoritatea propriel inteligente, pe umanism si critica rationala.

Practicile de sociadlizare Tncurajeaza activismul si implicarea

indivizilor Tn preluarea valorilor si normelor, asumarea

responsabilitatii propriel deveniri.

Observam ca in ambele tipuri de societiti exista norme, reguli,
valori, cutume, Insa pozitionarea fata de ele si modul in care se face
transferul lor catre indivizii ce se socializeaza este diferit: Tn primul
caz normele sunt absolute, de necontestat si trebuie preluate ca atare
de subiectul socializat, spatiul de interventie personala fiind nul; n al
doilea caz normele sunt relative, posibil de schimbat atunci cand o
analiza rationala arata ca ele sunt disfunctionale, preluarea normelor
se face critic de catre subiectul socializat si acesta are la dispozitie un
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anumit spatiu de interpretare personala a normelor (intre limita
minima si maxima a aplicarii normei).

Consideram ca descrierea facuta de Gabriel Albu (1998) poate fi
nuantata si completata in ceea ce priveste reactiile indivizilor la cele
doua tipuri de practici de socializare. Tn acest sens am elaborat o
structura matriceala proprie in care dorim sa descriem posibilele relatii
de determinare ce se stabilesc intre practicile de socializare si efectele
generate la nivelul celor doi beneficiari (individul si societatea).
Modelul elaborat arata educatorilor (parinti sau cadre didactice) care
sunt efectele de tip formativ pe care factorii socializanti le pot induce
lanivelul indivizilor supusi socializarii.

Tabelul 1. Model explicativ privind legaturile ce se stabilesc ntre
practicile de socializare si efectele socializirii, la nivelul individului
si societarii (grupului, comunitdrii)

EFECTELE SOCIALIZARII
INDIVIDUL SOCIETATEA
P | PRACTICA Seintegreaza si Sereproduce, se
R | SOCIALIZARII manifesti conservi, este
A | PASIVE (Asae conformism (se omogena.
C | binel Asaeraul) supune celui care | Promoveaza
T impune). intoleranta ca
| | Factorul socializator valoare.
C | doreste absorbtia Se distanteaza si Devine anomica
| | pasiva avaorilorsi | manifesta anti- lipsita de coerenta
normelor de catre conformism pana | in aplicarea
DE | individul socializat. | la conduite normelor, in
deviante (se respectarea unui set
S | Socializare prin Tmpotriveste celui | devalori
O | constrangere careimpune). considerate
C | (presupune o logica imuabile, tinzand
| | sociala mecanica, catre schimbarea
A | predefinita). cutumelor.
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EFECTELE SOCIALIZARII
INDIVIDUL SOCIETATEA
L | PRACTICA Se adapteaza Progreseaza, se
| | SOCIALIZARII planului social, schimba, evolueaza,
Z | ACTIVE (Sa Cu raportare devine o ,unitate in
A | analizam Tmpreuna critica laacesta diversitate’.
R | cumebine! Sa (accepta un Promoveaza
E | analizam Tmpreuna parteneriat toleranta cavaloare,
cum nu e bine!) reciproc diversitatea.
avantgjos cu
Factorul socializator | factorul
Tncurajeaza achizitia | socializator).
activa avalorilor si | Secentreazi cu Pierde prin lipsa
normelor de catre precadere pe interactiunilor
individul sociaizat. | propriapersoand, | socialereciproc
fara a putea avantgjoase. Se
Socializare prin depasi produce atomizarea
inductie (presupune | egocentrismul sociald si
ologica sociala ce se | (doreste un intoleranta.
construieste Tn parteneriat inegal,
contexte particulare | centrat pe
prin analiza beneficiile
consecintel or personale).
logice).

Tn functie de activarea unei anumite practici de socializare in mod

dominant (in familie, In clasa de elevi, la nivelul unel unitati scolare,
intr-un grup de prieteni), putem identifica patru categorii de indivizi,
carezultat a socidizirii:

Tabdul 2. Rezultate ale socializarii

Planul individual

+ -
Planul INDIVID INDIVID
social + AUTONOM - CONFORMIST —
INTEGRAT ASIMILAT
(socializare reusita) (hipersocializare)
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Planul individual
INDIVID INDIVID DEVIANT
EGOCENTRIC — —MARGINALIZAT
- SEGREGAT (socializare ratata)
(socializare
incompl eta)

Din punctul nostru de vedere consideram ca fiind de succes
socializarea care are ca efect castigarea autonomiei de citre individ,
deoarece a fi autonom Thseamna a te autoriza, inseamna a fi apt si te
manifesti Tn contexte si interactiuni sociale cu consecinte pozitive
maximale.

Individul autonom este individul integrat social, individul
responsabil ce se afla intr-un permanent dialog cu planul socia al
existentel, ce reuseste sa imbine echilibrat cerintele mediului socia cu
propriile dorinte si motivatii in desfasurarea actiunilor sale. A fi
autonom Tnseamna a te putea autoregla, a te descurca pe cont propriu,
a gas solutiile cele ma potrivite situatiilor sociale cu care te
confrunti.

Conformistul, desi pare persoana hipersocializata datorita
respectarii absolute a cutumelor, normelor, conduitelor solicitate, nu
intruchipeaza rezultatul unel socializari reusite din doua motive:
= In Stuatia sa se produce o hipertrofiere a planului social al

existentel, Tn dauna planului individual a existentei. Practic

individul conformist nu face altceva decét sa preia necritic si

mimetic cererile mediului exterior, anuland orice contributie a

propriei interioritati. Nu putem accepta conformismul ca rezultat

de succes al socidizarii Tn pragul varstel tinere, ci doar ca o etapa
intermediard a socializarii, pe parcursul copilariel (a se vedea
etapa heteronomiei morale la Piaget), Thainte de formarea
identitatii sinelui si de dobandirea autonomiei. ,, Conformandu-se,

conformistul Tsi pierde eul” (Albu, 1998, 15).
= Conformistul nu este omul socializat, care stie cum si se comporte

n variatele situatii cu care 1l confrunta viata. El este permanent

orientat spre planul exterior a existentei lui de unde asteapta sa

afle regulile, normele, cutumele. El cautda mereu si imite crezand
ca astfel nu tulbura linistea si asteptarile celorlati, si, in
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consecintd obtine aprecierea celor din jur (Albu, 1998, 15). in

fapt, conformistul este un dependent ce functioneaza perfect in

situatii repetitive, de mare certitudine sociala.

Egocentricul, sau individul segregat Tn plan social, este rezultatul
unel socializari incomplete. El nu reuseste decentrarea de sine, de
dorintele lui, de motivatiile lui si nu poate asimila cerintele planul
social, reciprocitatea Tn interactiunile interpersonale. Si egocentricul
poate reprezenta o etapa intermediara Tn socializarea copilului.
Nedepasirea el si transformareain permanenta a conduitelor semnifica
o0 hipertrofiere a planului personal Tn dauna celui social. Egocentricul
nu se vaintegrain planul interactiunilor sociale, cu va intra permanent
n conflicte datorita incapacitatii lui de empatizare.

Deviantul, sau individul marginalizat, poate reprezenta doua
rezultate concrete ale socializarii:
= Nonconformistul, adica individul ce sparge tiparele cutumelor,

regulilor, promoveaza alte valori decdt cele larg recunoscute

social, fara nsi a Tncilca normele juridice ale unei societati. Tn
anumite limite ale noului promovat nonconformistul se poate
plasa undeva la granita intre autonom si egocentric;

= Ddincventul, adici individul care incalci normele juridice ale
societatii si suporta consecintele acestor fapte grave.

Daca ar fi si ne referim la evolutia ontogenetica a copilului, de-a
lungul procesului sau de socializare, dar si in cadrul fiecarei etape in
sine (de exemplu invatarea rolului de prescolar, nvatarea rolului de
frate) putem vorbi de urmatoarel e etape:
= Etapa DEVIANTULUI (atunci cand copilul nu cunoaste si nu

respecta nicio regula sociala, bucuréndu-se de Tntreaga intel egere

amediului sau social care declanseaza mecanismel e socializirii);

= Etapa EGOCENTRICULUI (atunci cand copilul nu reuseste
decentrarea de sine si nu poate Tntelege punctele de vedere ae
celorldti, nu Tntelege si nu aplica principiul reciprocititii in
relatiile sociae);

= Etapa CONFORMISTULUI (atunci cand copilul asculta sfaturile
adultului care constau Tn cea ma mare parte in retete ae
conduitelor dezirabile din punct de vedere social);

= FEtapa AUTONOMULUI (atunci cand copilul aunge sa-si
autoregleze eficient conduitele in planul social a existentei lui,
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fara ca adultul sau alt agent implicat in socializarea lui si mai fie

prezent).

In concluzie, putem defini socializarea drept procesul continuu
prin care fiinfa umana recepteazi si interiorizeazi, congtient gi/sau
inconstient, elementele socioculturale ale mediilor sale de existensa
(familie, scoald@, comunitate, grup de prieteni, stradd, televiziune,
internet, biserica, armata etc.), isi structureazi personalitatea Tn
urma experiengelor interactfionale cu agensi sociali semnificativi
(reali sau simboalici), si prin aceasta se adapteazi, conformist si/sau
inovator, mediului social in caretraieste.

13. CONCEPTE CORELATIVE: SOCIALIZARE,
ACULTURATIE, ENCULTURATIE

Andiza intensiunii termenului socializare din subcapitolul
anterior ne prilegjuieste evidentierea determinarilor culturale ae acestui
proces, centralitatea termenului cultura Tn definirea sociaizarii si, mai
ales, in identificarea continutului siu. De aceea, apare inevitabil
intrebarea: exista relatii de sinonimie intre conceptele socializare —
aculturagie — enculturarie?

In dictionarele de specialitate termenilor de ,aculturatie” si
»enculturatie” i se dau urmatoarele definitii:

+ACULTURATIA” - procesul de interactiune a doua culturi sau

tipuri de culturg, aflate Tntr-un rastimp Tntr-un contact reciproc.

Termen venit pe filiera antropologiei culturale. Aculturaria se

manifesta prin schimbgri fie Tn ambele culturi, fie Tn una din ele si

anume in cea mai purin inchegatd, mai pusin evoluatd sau mai

mica Tn privinga ariei de desfasurare. (Zamfir, Vlasceanu, 1998,

18)

- ,ACULTURATIA” — procesul prin care un grup strain,
imigrant sau subordonat se integreaz; total in societatea gazda
dominanta. Robert Park pune in opozfie acest termen cu
acomodarea (in care grupul se conformeazi pur si simplu
asteptarilor grupului dominant), competisia (in care se afirma
propriile valori Th opoztie cu curentul principal) si exterminarea
sau excluderea (care nu lasa loc vreunel interacsiuni ntre
grupurile subordonate si cele dominante). Aculturaria este
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incompatibila cu societatea interculturalé sau multiculturala.

(Oxford Dictionar de sociologie, 2003)

- LENCULTURATIA” - procesul de internalizare de catre
individul uman a normelor si valorilor grupului in care se naste si
traieste. Unii autori (Alan R. Beals, George si Louise Spindler)
prefera expresiile , transmitere culturalg” sau , dobéndire a
culturii”. Sociologii prefera conceptul de ,, Socializare” .
Enculturasia este corespondentul antropologic al conceptului de
»Socializare” . Enculturaria are incidense in rang Thalt cu educasia
si tradiria. (Zamfir, Vlasceanu, 1998, 214)

- LENCULTURATIA” - termen din antropologia culturala
americana. Este sinonim cu ,, socializarea” si se refera la ideea
ca, pentru a fi membru deplin al oricarei culturi sau subculturi,
individul trebuie sa invere si sa foloseasca in mod constant, atat
formal cat si informal, patternuri de comportament prescrise de
acea cultura. (Oxford Dictionar de sociologie, 2003).

Prima remarca pe care o putem face este ca termenii ,,aculturatie”
si ,enculturatie’ vin dinspre vocabularul antropologiei culturale. Tn al
doilea rand, din analiza definitiillor de mai sus constatam ca intre
conceptele enculturarie (din  antropologie) si socializare (din
sociologie) exista sinonimie deplina. Optiunea de utilizare a unuia sau
atuia dintre cel doi termeni tine de apartenenta cercetatorului la
domenii diferite de cunoastere a redlitatilor sociale: antropologie,
respectiv sociologie. Tn ce ne priveste, in actuaa lucrare  termenul
socializare reprezinta nucleul tare a demersului nostru stiintific de
investigare a unor teme ce apartin sociologiei educatiei.

Termenul de aculturarie 1l putem definit prin gen proxim si
diferenta specifica ca fiind socializarea realizata in conditiile insertiei
totale si continue a unui grup sau a unui individ Tn cultura altui grup
integrator si se caracterizeaza prin fenomenul de Tmprumut a unor
valori si conduite ce aduc cu sine schimbarea modelelor culturale
initiale. Termenul a fost folosit de antropologul american G.W.Powel
Th 1880 pentru a descrie transformarea modurilor de viata, de gandire
si actiune ale emigrantilor Tn contact cu cultura americana, de adoptie
(Gavrdliuc, 2006, 51). Un caz de aculturatie este cel a inserarii unui
tanar provenit din mediul rural in cultura de tip urban (pentru a face
studii, de exemplu).

35



Referindu-se la raporturile dintre socializare si aculturatie, prof.
Emil Paun subliniaza ca Tn anumite limite, procesul educatiei scolare
poate fi interpretat ca un proces de aculturatie deoarece ,,in scoala are
loc un contact prelungit si sistematic Tntre cultura scolara (socialmente
sanctionata) si cultura elevilor (rezultata din procesele de inculturatie
intra- si extrafamiliale).” (Paun, 1982, 90). Rezultatul educatiei
scolare ca aculturatie se concretizeaza n transformarea i
restructurarea treptata a culturii individuale (uneori pana la anularea
totala).

1.4. DIFERENTIERI CONCEPTUALE: SOCIALIZARE -
EDUCATIE

Un at demers de investigatie teoretici, ce se impune dintru
Thceput, este delimitarea termenilor educarie si socializare. Care sunt
diferentierile, asemanarile, suprapunerile si deosebirile dintre cele
doua realitati? Sunt ele echivalente sau fiecare Tmprumuta céte ceva
din caracteristicile celeilalte?

E. Durkheim este sociologul care s-a aplecat cu mare interes
asupra fenomenului educatiel si a functiilor sale sociale, stabilind o
echivalenta absoluta Intre educatie si socidizare. Tn lucrarea , Educarie
si sociologie” Durkheim da urmatoarele acceptiuni termenului
.educatie”:

- ,educaria consta Tn socializarea metodica a generariel tinere”
(Durkheim, trad. rom.,1980, 39)

- ,educaria este actiunea exercitatd de generariile adulte asupra
celor ce nu sunt coapte pentru viara sociald. Ea are ca obiect si
provoace si sa dezvolte la copil un numar oarecare de stari fizice,
intelectuale si morale pe care le reclama de la € societatea
politica in ansamblul e, cat si mediul special caruia ii este cu
deosebire destinat.” (Durkheim, trad. rom., 1980, 39)

Cu toate acestea sociologul francez introduce n analizele sale o
nuanta importanta pentru delimitarea pe care dorim si o realizam intre
educarie si socializare: educatia este un proces bidimensional,
presupunand Tn acelasi timp individualizare (dezvoltarea personalitatii
potrivit posibilitatilor individuale si a premiselor naturale, oarecum
independentd de determinirile sociale) si socializare (dezvoltarea
individului Tn contextul determinarilor sociale, creat de apartenenta la
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grupuri sociae diferite). Cu toate acestea, E. Durkheim considera ca
socializarea primeaza in educatie, deoarece ea are ca scop formarea
.fiintel sociale’, a fiintei morale care intelege ratiunea de a fi a
normelor, care identifica datoria cu binele.

Conceptia Iui Durkheim o int@lnim si la E. Goffman,
reprezentantul curentului dramaturgic Tn sociologie. Acesta din urma
defineste educatia ca unitate a socializarii si individualizarii (apud.
Stanciulescu, 1996, 137).

Pe de dta parte, T. Parsons, reprezentantul functionalismului
sistemic, promoveaza ideea ci educatia este o functie sociala si ca,
prin finalitatea sa (crearea identitatii sociale aindividului), educatia se
defineste ca socializare. Chiar procesele de diferentiere in raport cu o
colectivitate sunt privite de Parsons ca procese de socidizare
(socializare prin distantare), ele presupunédnd oricum o raportare
sociaa aindivizilor (apud. Stanciulescu, 1996, 71).

Prof. Emil Paun subliniaza, de asemenea, in scrierile sale ca
.educatia nu este reductibila la socidizarea individului. Ea se
concretizeaza si n alte aspecte esentiale cum sunt individualizarea si
personalizareafiintei umane” (Paun, 1982, 81).

Din acest punct de vedere, educatia este un proces mult mai
complex decét socializareasi o include pe aceastalanivel de scopuri.

Fig.2. Educaria include socializarea

Exista puncte de vedere
care schimba unghiul in care
este privit raportul educatie —
socializare, pornind analizele

Socidizare dinspre complexitatea
procesului de ,socidizare”
citre ceea ce intelegem prin
»educatie”. Schaub si Zenke

afirma n lucrarea , Dicfionar de pedagogie” (2001, 252) ca ,, educasia
este un proces intensionat, formalizat si controlat al socializirii.”
Prezentand abordiri complementare asupra raporturilor conceptuale
dintre educatie si sociaizare, prof. Emil Paun aduce in atentie si faptul
ca ,socializarea nu este reductibila la educatie, ea fiind un proces mai
amplu ce se redlizeaza si in afara educatiel, prin influente formale sau

Individualizare

Educatia este:
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informale si avand, de aceea, nu numai influente educative” (Paun,
1982, 81).

Un punct de vedere similar formuleazd Jan Szczepanski.
Analizand raporturile ce se stabilesc intre factorii dezvoltarii umane,
autorul afirma ca socializarea este ,,acea parte a influensei complete a
mediului, care aduce individul la participarea in viazra sociala, 1l
nvaya cum sa se comporte conform normelor Tn vigoare, 1l invara sa
Tnreleaga cultura, 1l face capabil si se intrefing si sa Tndeplineasca
anumite roluri sociale” (Szeczepanski, 1972, 77). Procesul de
socializare cuprinde influenta familiei, prietenilor, presa,
cinematografului, cartilor, dar si educatia definita ca ,acea parte a
socializarii care formeaza trasaturile de personalitate dorite din punct
de vedere al intereselor grupului si idealurilor de culturg”
(Szeczepanski, 1972, 77).

Tntelegem de aici ca se contureaza un raport invers fata de pozitia
anterior exprimata: acela de incluziune a ,educatiei” in sferamai larga
atermenului , socializare”. Tn acest sistem referential socializarea este
definita ca ,tot ceea ce se intmpla in toate zilele vietii noastre”,
planificat sau nu, voluntar sau involuntar, sistematic sau spontan si
care are ca rezultat adaptarea individului la mediul socio-cultural al
existentel sale. Educatia reprezinta, in aceasta acceptiune, forma
oficiala, planificata, organizata si ingtitutionalizata a socializarii.
Socializarea devine Tn acest context notiunea supraordonata, iar
termenul de educarie doar una dintre speciile sale.

Fig.3. Socializarea include educasia

Alti autori se
plaseaza pe pozitia
echivalarii totale a celor
doua realitati, ca si cum
termenul de ,educatie”’
ar apartine pedagogie,
iar ce de ,socidizare’
ar tine de domeniul
sociologiei. Asadar, doua etichete verbale diferite ce desemneaza
aceeasi redlitate concretd. Acest punct de vedere este ilustrat de
urmatoarea definitie a ,educatiei”: ,in sensul squ cel mai larg,

Intentionata,
voluntara
(educatie)
Neintentionata,
involuntara

Socializar ea este:
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termenul educarie semnifica orice activitate sociala vizand
transmiterea catre indivizi a mogstenirii colective a societarii In care
acestia se insereazi. Campul siu de Tnrelegere include astfel, Tn
aceeasi masurd, socializarea copilului de catre familia sa, instruirea
primita Tn ingtituzii cu scop educativ explicit (scoli, migcari de tineret)
sau Tn cadrul diverselor grupari (asociarii sportive, culturale, grupuri
politice), influensa grupului de prieteni, cea a mass-media etc. La
limita, cdmpul educariel este atat de vast incat nici o acfiune care
vizeaza o transmitere oarecare a culturii si a valorilor unei societdari
nu poate fi exclusa” (Ferreol, coord., 1998, 62).

Fig. 4. Educarie/ socializare —relarie de sinonimie

La polul opus existi idei care separa total cele
doua  procese. Astfel,  Phil Bartle
(http://www.scn.org/cmp/modul es/edu-
int.htm) formuleaza un punct de vedere din
perspectiva sociologica si sustine ca singurul
punct comun a celor doua procese,
.Socidlizare” si ,educatie’ este faptul ci se
bazeaza pe , invatare’. Toate celelalte elemente |e diferentiaza total.

Educatie

Socializare

Tabelul 3. Diferenyieri socializare — educarie

SOCIALIZAREA EDUCATIA
Egte neplanificata si serefera laceea | Este planificata si implica un
ce s intdmpla n toate zilele vietii | organism  oficid care are

noastre, are ca rezultat formarea
identitatiic  sociale,  ntelegerea
reditatilor sociale si a modalitatilor
deaneintelege cu altii.

responsabilitati in a furniza si a
supravegheainvatarea

Competentele formate si
cunostintele asmilate prin
socidizare nu au limite clar definite.

Se concentreazd asupra unui
ansamblu limitat de competente si
cunostinte predate dupd un
program de studii.

Studiul socidizarii analizeaza cum
Se perpetueaza cultura.

Studiul educatiel analizeaza cum
institutiile sociadle sunt schimbate
prin invatare.
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Fig.5. Educaria este diferita de socializare

Socializare

Identificarea unor puncte de vedere diferite, uneori total opuse,
demonstreaza ca raporturile dintre cele doua procese , educatie” si
»Socializare” sunt extrem de complexe si greu de prins in contururi
ferme, clar delimitate si fara echivoc. Dificultatea provine, pe de o
parte, din Tnsasi complexitatea fiecarui proces, pe de alta parte
datoritd evolutiei continue a intensiunii si extensiunii conceptelor
avute in vedere.

Astfel, dupa forma de organizare, ,educatia’ include ca
subspecii:

- educatia formala, acea educatie intentionata, planificata,
organizata, sistematic desfasuratdi Tn vederea atingerii unor
finalitati prestabilite, educatie care se realizeaza prin
intermediul sistemelor nationale de Tnvatamant, in institutii
scolareierarhic structurate, cu personal profesionalizat.

- educatia nonformala, acea educatie care se desfasoara Tn
scoala sau Tn afara acesteia, si raspunde unor nevoi personale
ale participantilor, dorintelor si aptitudinilor lor. Poate lua
forma activitatilor extracurriculare (la nivel de Tnvatamant
preuniversitar) saulsi  activitatilor subsumate educatiei
permanente.

- educatia informala, ,totalitatea influenselor pedagogice
incidentale ale mediului social, care nu au o structurare
precisi: educasia Tn familie, influensa cartierului sau a satului,
a unor grupuri de prieteni, a mijloacelor de informare si
comunicare de masa, lecturile literare ale copilului etc.”
(Stefan, 2006, 105)

De asemenea, in functie de finalitatile urmarite si continuturile
la care se conecteaza, identificam mai multe componente ale

40



educatiei: educatia intelectuala, educatia morala, educatia

estetica, educatia fizica, educatie civica, educatia profesionala,

educatia ecologica, educatia religioasa etc.

Prin urmare, in cel mai larg sens, educatia reprezinta un proces
continuu derulat intreaga viata, partial intentionat si clar determinat
de factorii de decizie, partial neintentionat, spontan si nestructurat,
finalizat cu dezvoltarea, Tn grade diferite, a personalitatii umane, in
planurile cognitiv, afectiv, civic, moral, estetic, fizic etc. Inteleasi
ca unitate a subspeciilor formala — nonformala — informala,
»educatid’ se suprapune in cea mai mare masura peste procesul
numit , socializare”.

Cu toate acestea, consideram ci educatia si socializarea se
diferentiaza prin aceea ca:

- educatia nu se reduce doar la rezultatele socializarii, ci ea
urmareste in plus dezvoltarea optima a individului in raport cu
potentialitatile sale, native sau dobandite (individul ca scop a
educatiei);

- educatia vizeaza mai multe laturi ale dezvoltarii personalitatii,
uneori mai putin importante in planul dezvoltarii sociade a
indivizilor (de exemplu achizitiile de culturd generalad, datele
factuale, cultivarea competentelor de studiu independent,
cultivarea gustului estetic etc.), in vreme ce socializarea
vizeaza acele continuturi si capacitati cu relevanta explicita n
interactiunile sociale. Din acest punct de vedere, institutiel
educatiei 1i este reprosat intelectualismul exagerat, cantonarea
el n zona instruirii exclusive, a informarii, concomitent cu
diminuarea laturii sale formative, mai ales la nivelul celorlalte
paliere ale dezvoltarii fiintei umane (moral, estetic, fizic, social
etc.).

Socializarea, la randul siu, include mai multe subspecii prin
care se diferentiaza de acceptiunea educayiei:

- Max Weber face distinctie intre socializarea asociativa, liber
consimtita si socializarea institutionala, prin impunerea
puterii legitime a institutiei socializatoare (apud Ferreol,
coord., 1998, 206);

- Berger si Luckmann impart viata omului in doua etape mari ale
socializarii: socializarea primara si socializar ea secundar a;
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- Dupa continuturile vehiculate si dupa rezultatele exprimate n
statusuri si roluri specifice, socializarea poate fi de gen (cum
devenim, in plan social, femei si barbati), profesionala (statut
de medic, statut de militar, statut de profesor etc.), conjugala
(statut de sotie, statut de sot, statut de fiu, statut de bunic) etc.

- Literatura sociologica mentioneaza de asemenea ca dupa
rezultatele ei, socializarea poate fi pozitiva — negativa; dupa
pozitionarea individului fata de valorile si normele mediului
socializator, socializarea poate fi concordanta — discordanta;
socializarea anticipativi se realizeazi, anterior dobandirii
unui  statut, prin contactul cu informatii  specifice;
resocializarea se refera la schimbarea vechiului sistem de
valori, atitudini si comportamente ale individului cu un altul
nou, dezirabil la momentul actual.

Aspectele punctate mai sus ne Tndreptatesc sa concluzionam ca
procesul socializarii nu se identifica in mod absolut si integral cu
procesul educational, cu acele actiuni explicite si specifice
intreprinse de parinti, Tn scopul cresterii copiilor lor Tntr-o anumita
maniera, sau ale cadrelor didactice, Tn scopul dezvoltarii
personalitatii elevilor, in plan socia si individual. Exista, pe langa
demersurile intentionate si rezultatele lor, si 0 seama de efecte
neconstientizate, neintentionate, de dispozitii formate, de achizitii
indirect sesizabile.

Incercam si oferim o privire sintetici si mai aproape de
realitate asupra interactiunii formelor diferite de educatie si
socializare, din perspectiva existentei unei intentionalitati, a
dorintei obtinerii unor rezultate explicite, sau dimpotriva a
inexistentei acestei orientari teleologice. Lipsa unel intentii clar
delimitate Tn educatie sau socializare nu va determina ca educatia si
socializarea sa nu existe in fapt, ci poate genera rezultate ce tin de
hazard, rezultate ce pot fi orientate Tn egala masura atét pozitiv cét
si negativ, fara putinta de ainterveni.

De aceea consideram ca modelul explicativ de mai jos ne ofera
un instrument operational de analiza prin care putem identifica
functionalitati si disfunctionalitati ale educatiei prin sociaizare si
ale socializarii prin educatie si putem optimiza aceste interactiuni.
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Tabelul 4. Model explicativ privind raporturile dintre educatie si
socializare

SOCIALIZAREA
I ntentionata Neintentionata
Ceeacese
desfasoara in
mod intentionat
si planificat Tn Ceea ce se desfagoara in
activitatile clasa, in mod subliminal, Tn
I ntentionata curriculare si interactiunea profesor —
extracurriculare elevi, in timpul procesul
E (in tabere, didactic.
D excursii, in
U activitatile de
C timp liber etc.).
A Ceeacese
T | Neintentionata desfasoara in
I | (involuntara, familie, prin Influenta copiilor asupra
A | neconstientizata) promovarea parintilor, a elevilor asupra
unui anumit profesorilor. Ceea ce se
mod de crestere | desfasoara in grupurile de
acopiilor. egali, cercuri de prieteni.
Modul informal | Influentadifuza astrazii, a
de interactiune mass-media.
aprofesorilor
cu elevii lor.

Tn concluzie, .educatia’ si ,socializarea’ nu sunt termeni
echivalenti. Exista suprapuneri considerabile, Tn acceptiunea cea
mai cuprinzatoare a termenilor, dar exista si 0 suma de note de
diferentiere. Totul depinde de sistemul de referinta al analizelor
intreprinse, de Tngustarea sau extinderea sensurilor acordate celor
doi termeni. Este cert Tnsa ca prin socializare se face si educatie, iar
prin educatie se face si socializare. Ceva insa, din fiecare notiune,
ramane Tn afara nucleului si sferei celeilalte notiuni.
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Fig.6. Raporturile dintre educarie si socializare

1.5. SOCIALIZARE —MANIPULARE —TNDOCTRINARE

Tn demersul nostru de evidentiere a sensurilor conceptului de
»socializare’ ni se pare important, mai ales din punctul de vedere al
implicatiilor etice si a ideii de libertate a individului, sa delimitam
sensurile conceptel or socializare — manipulare — indoctrinare.

Definitiile date termenului socializare pot genera ideea ca in
procesul socializarii individului 7i sunt induse, inculcate valori,
idei, atitudini, modele comportamentale ale societatii Tn ansamblu
sau ale mediului siu particular de existenta, de care, uneori, acesta
nu este constient. Prezenta in socializare a unor mecanisme de
influenta sociala si control social ne indreptateste si ne intrebam
cand socializarea este onesta, in sprijinul indivizilor socializati si
cand devine manipulare, prin urmarirea unor scopuri ce nu le
regasim laindivizii Tnsisi.

In Dictionar de sociologie (Zamfir, Vlasceanu, coord., 1998)
termenul de manipulare este definit drept , actiune de a determina
un actor social (persoand, grup, colectiv) si gandeasca si sa
actioneze intr-un mod compatibil cu interesele inigiatorului, iar nu
cu interesele sale, prin utilizarea unor tehnici de persuasiune care
distorsioneaza intentionat adevarul, lasénd impresia libertatii de
gandire si decizie. Spre deosebire de influenta de tipul convingerii
razionale, prin manipulare nu se urmdreste el egerea mai corecta
si mai profunda a situariei, ci inculcarea unei Tnselegeri
convenabile, recurgandu-se la inducerea Tn eroare cu argumente
falsificate, cat si la apelul la paliere emofionale, non - ragionale.
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Intenyiile rele ale celui care transmite mesajul raman insesizabile
primitorului acestuia.”

Septimiu Chelcea (1994, 136 — 137) puncteaza urmatoarele
elemente esentiale Tn definirea manipularii:

- Actiunea: de influentare a subiectilor umani;

- Scopul: realizarea unor actiuni in discordanta cu propriile
scopuri si Tn concordanta cu scopurile manipulatorului;

- Subiectii manipulati: nu constientizeaza discordanta; le este
lezata demnitatea umana;

- Manipulatorul: este constient de actiunea si mijloacele sale;

- Rezultatul: satisfacerea scopurilor sursei, in detrimentul
manipulatilor.

Cel de-al doilea concept fata de care ne-am propus si
pozitionam conceptul socializare este cel de indoctrinare. Tn
demersul nostru plecim de la considerentul ca Tn anumite etape
social - istorice scoala a fost un instrument a indoctrinarii, al
ideologizarii.

Dictrionarul Explicativ al Limbii Roméane defineste , doctrina —
totalitatea principiilor unui sistem politic, stiinsific, religios’
(DEX, 1998, 313), iar ,,a indoctrina — a inisia Tntr-o doctring, a
fnarma cu o doctring” (DEX, 1998, 527). Prin urmare, actiunea de
indoctrinare se refera la atragerea persoanelor in preluarea,
sustinerea si promovarea neconditionata a ideilor fundamentale
dintr-un sistem de gandire, la transformarea gandirii lor Tntr-o
gandire de tip sectar. A Tndoctrina nu este sinonim cu a cunoaste o
doctrina. Primul termen analizat de noi (a indoctrina) presupune o
adeziune de naturad afectiva, cu o puternica forta mobilizatoare a
comportamentelor persoanei indoctrinate. Al doilea termen (a
cunoagste o doctring) se refera strict la planul cognitiv, de luare la
cunostinta si nu exclude pozitia critica.

Referindu-se la , ferele indoctrinarii in Tnvatgamant”, Constantin
Cucos defineste Tndoctrinarea drept ,,0 forma de manipulare si de
persuasiune clandesting, de condisionare a congtiingelor fara
congtientizarea de catre subiectii vizazi a acriunii la care sunt
supusi” (Cucos, 1997, 72) Acelasi autor subliniaza ca ,forra
indoctrinarii deriva din capacitatea acesteia de a se ascunde, de a
se da altceva decét este” (Cucos, 1997, 72).

45



Raportdnd una la cealata acceptiunile date termenilor
manipulare si Tndoctrinare, putem spune ci indoctrinarea este o
specie a manipuldrii, iar scopul siu ascuns este acela al preluarii si
promovarii neconditionate a ideilor doctrinare, rezultatul fiind o
gandire rigida, inerta, incapabila de critici, caci ,,indoctrinarea are
darul de a infantiliza constiinsele si spiritele celor supusi acestei
actfiuni” (Cucos, 1997, 74).

Aspectele aduse Tn atentie ne indreptatesc sa formulam
urmatoarele concluzii:

- socializarea si manipularea/indoctrinarea nu se afla Tntr-o
relatie de sinonimie;

- manipularea si indoctrinarea (ca forma particulara de
manipulare) reprezinta mecanisme ale influentei sociale cu
efecte socializante deoarece urmaresc asimilarea si practicarea
de catre cel manipulat/indoctrinat a anumitor valori, principii,
atitudini, modele comportamentale, dezirabile la nivelul
manipulatorului/indoctrinatorului.  Acestea sunt  practici
condamnabile din punct de vedere etic: pe de o parte datorita
faptului ca actiunea in sine si scopurile sale sunt intentionat
ascunse celui influentat, sau/si pe de alta parte datorita logicii
»Castig — pierdere” aplicata de catre sursa manipulatoare celor
manipulati. Faptul ca ocoleste constiintele indivizilor si se
bazeaza pe inselarea acestora, manipularea poate fi integrata in
randul mecanismelor imorale ale socializarii, Th acea zona a
socializarii ce se situeaza in afara ,educatiei”.

Trebuie sa precizam si sa subliniem faptul ca succesul actiunii
de manipulare se bazeaza pe o anumita nclinarie (tendinta
dobanditd) a indivizilor manipulati catre conformism, catre
supunere  necritica, acceptarea servila a autoritatii - si
neconstientizarea propriilor interese. Cercetérile psihosociologice
asupra supunerii au relevat faptul ci socializarea joaca un rol
hotarétor Tn aceasta cultivare a atitudinii conformiste sau a celei
critice, de analiza rationala a influentelor ce vin din exterior catre
individ.

Consideram necesar sia subliniem Tn acest context rolul
important pe care poate si trebuie si 1l joace scoala, ca agent de
socializare: cultivarea géandirii critice, judecarea relevantei
personale si sociale a oricaror informatii si influente din mediul
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social, cu alte cuvinte promovarea unei educatii prin promovarea
libertatii si pentru libertate. Profesorii pot avea un rol esential in
realizarea acestor obiective prin stimularea dezbaterilor de idei si
argumente, prin problematizarea situatiilor, prin Tncuragjarea
gandirii divergente, aidentificarii punctelor tari si a punctelor slabe
ale diferitelor situatii etc.

Referindu-se la pericolele Tndoctrinirii elevilor prin activitatea
de Tnvataméant, Constantin Cucos (1997, 74) face un inventar al
principalelor situatii de indoctrinare care se impun prin conotatia
lor pedagogica. Este un fel de ,,check list” pentru profesori privind
actiuniledetip ,ASA NU!":

- Afinvatafara aintelege ceea ce trebuie inteles;

- A abuzade argumentul autoritatii Tn predare;

- A predaplecand de la prejudeciti;

- A supralicitaimportanta propriilor convingeri;

- A predacastiintific ceea ce de fapt nu este astfel;

- A plecadelaodoctrind casi cum aceasta ar fi singura posibila;
- A favoriza, in predare, o valoare in detrimentul altora.

Un alt aspect pe care dorim si-l subliniem atunci cénd analizam
raporturile dintre socializare si manipulare/indoctrinare la nivelul
scolii este curriculum-ul ascuns. Prof. Emil Paun (Paun, Potolea,
coord., 2002, 23) inventariaza ma multe Tntelesuri date
curriculum-ului ascuns:

a) intentiile ascunse sau nedeclarate ale cadrelor didactice,
b) (sub)culturaimplicita a scolii,

¢) curriculum noncognitiv sau instrumental, cu Tncarcatura
morala.

Luand ca punct de plecare aceasti clasificare, propunem mai
jos 0 matrice cu rol explicativ in ceea ce priveste actiunea
curriculum-ului ascuns in socializare, asa cum actioneaza acesta in
relatiile profesor — elevi. Modelul este un instrument ce poate gjuta
cadrul didactic sa constientizeze anvergura influentelor ce scapa
controlului congtient. Este de dorit ca zona ,la vedere” sa fie cét
mai mare, iar zonele ,,ascunse” sia fie cadt mai mult scoase din conul
de umbra si aduse la lumina. Scopul acestui demers este de a
transforma actiunea de formare a elevilor ntr-una constienta si
orientata pozitiv si de a diminua eventual el e efecte negative (dorite
sau nedorite) ale influentelor subliminale.
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Tabelul 5. Modd explicativ al acriunii curriculum-ului ascuns n
socializare

Profesor ul Profesorul nu
constientizeaza constientizeaza
actiunea sa si actiunea sasi nici
efectelesaleasupra | efectele sale asupra
elevilor elevilor.
Elevul 1. 3.
constientizeaza Curriculum formal Curriculum ascuns
actiunea (lavedere) (de tip noncognitiv:
profesor ului si prejudeciti,
efectele sale asupra stereotipii, etichetari
sa. pozitive sau negative)
Elevul nu 4,
constientizeaza Curriculum ascuns
actiunea (subculturascolii,
profesor ului si valori, norme, rutine)
efectele sale asupra
sa.

Atunci cand curriculum-ul ascuns este purtatorul unor intentii voit
ascunse sau a unor vaori insuficient de clare, socidizarea din scoda se
afla la limita Tndoctrinarii si manipularii. De asemenea foarte importante
sunt elementele curriculum-ului ascuns de tip noncognitiv  deoarece
acestea actioneaza la nivelul formarii imaginii de sine aeevului, astimel
de sine, aincrederii in sine. Modelul explicativ de mai sus arata cum zona
de curriculum ascuns poate fi diminuata Tn favoarea planului vizibil a
curriculum-ului - scolar, guvernat de principiile eticii pedagogice.
Importanta este constientizarea punctelor dabe si optimizarea celor tari,
scoaterea la lumina a ,,colturilor umbrite” din actiunile profesorilor si
transformarea lor in ,resurse pedagogice’ cu rol socidizator pozitiv,
benefic.

Tn acest orizont interpretativ putem concluziona ca socializarea nu
ede echivaenta cu manipularea, dar se poate baza, in contexte
particulare, pe mecanisme manipulatorii si de indoctrinare (a se vedea
impactul televiziunii la nivelul formarii optiunilor politice, sau d
publicitatii Tn formarea unui anumit gl de viata bazat pe consumul
excesv).
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16. STADIUL CERCETABILOR ACTUALE TN ROMANIA
PRIVIND SOCIALIZAREA IN SPATIUL SCOLII

Aspectele aduse Tn atentie demonstreaza ca socializarea
reprezinta un proces extrem de complex, cu multiple fatete, ce
antreneaza continuturi diverse, mecanisme fine si genereaza
rezultate greu de cuantificat cu exactitate. Plecand de la premisa ca
scoala are o importantd considerabila Tn socializarea tinerilor,
deducem ca ntreaga complexitate a socializarii se transfera si in
spatiul cercetarilor socializarii prin intermediul scolii.

Ni se pare relevant, pentru fundamentarea demersului nostru
stiintific, sa realizam un inventar al cercetarilor empirice care au
abordat si tratat problematica socializarii prin intermediul scolii, fie
al altor teme cu implicatii Tn acest domeniu.

Investigarea literaturii de specialitate ne dovedeste ca o atentie
deosebita Tn ultimii ani a fost acordata socializirii de gen prin
intermediul mecanismelor specifice scolii: influenta profesorilor,
influenta materialelor curriculare (a programelor si manualelor
scolare), influenta curriculum-ului implementat in clasa (mediul
fizic a Tnvatarii, strategiile didactice, evaluarea rezultatelor),
influenta clasei de elevi, influenta orientarii scolare si profesionale.

In studiul ,Manifestari explicite si implicite ale genului in
programele si manualele gscolare” (in Vlasceanu, coord., 2001), L.
Griinberg si D.O. Stefanescu analizeaza modalitatile de reflectare a
genului in curriculum-ul scolar, la nivelul ciclului primar si
gimnazial. Autorii mentionati concluzioneaza ca in curriculum-ul
scolar:

- rolurile de gen sunt preponderent tradisionale si

anacronice;

- constructia genului se face prin uniformitate si nu prin

diversitate;

- exista tendinge de esenrializare a diferengelor de gen;

- este promovat un model static al relariilor de gen, fiind

indusd mai degrabda segregarea decét colaborarea de gen.

Un alt studiu, , Aspecte de gen in formarea inisiala” (apud.
.Perspective ale dimensiunii de gen in educarie”, 2004, 12)
investigheaza, prin analiza de continut, modul Tn care cadrele
didactice sunt instrumentate pentru a trata si gestiona problematica
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de gen n educatie. Tn urma acestui studiu, L. Griinberg formuleaza
urmatoarele concluzii:

seinregistreaza o invizibilitate de gen;

educaria pentru gen nu este o dimensiune explicita a
formarii cadrelor didactice;

hiperfeminizarea profesiei didactice duce la handicap
major Tn tratarea problemelor de gen in clasg;

exista prejudecasi in ceea ce priveste performansele
baierilor si ale fetelor la anumite discipline.

Un material semnificativ pentru problematica socializarii prin
intermediul scolii este studiul , Perspective asupra dimensiunii de
gen in educayie” (2004), elaborat de un colectiv de cercetatori de la
Institutul de Stiinte ale Educatiei. Concluziile formulate Tn urma
investigatiei de teren subliniaza ca:

n scoala sunt promovate stereotipurile profesionale pentru
baieri si fete;

in scoala atributele de gen sunt transformate in
» etichetari”, cu consecinfe negative asupra dezvoltarii
imaginii de sine a elevilor;

produsele curriculare induc discriminari si stereotipii de
gen (lume preponderent masculing, modele traditrionale de
gen);

produsele curriculare nu promoveazd  echitatea,
parteneriatul si emanciparea de gen;

in spariul scolar predoming simbolurile de putere i
prestigiu social de tip masculin;

strategiile didactice utilizate de profesori Tncurajeazi
insuficient metodele bazate pe cooperare si pe lucrul n
grup;

exista stereotipuri si prejudecdyi de gen la ambele categorii
de subiecri, elevi si profesori;

0 mare parte a cadrelor didactice nu constientizeazi
relevansa dimensiunii de gen pentru procesul de educarie
si, implicit pentru disciplina pe care o predau.

O altd tematicd, importanta din perspectiva scolii ca agent de
socializare, este surprinsid de urmatoarea interogare: In ce masurd
scoala se implica Tn socializarea elevilor pentru viaya privata?
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Studiul ,Formarea elevilor pentru o viafa personala din
perspectiva privatitasii” (Dragomir, Balan, Stefan, in Vlasceanu,
coord., 2002) si-a propus si analizeze aspectele de viata cotidiana
redate de produsele curriculare: familia, relatiile interpersonale,
comunicarea, organizarea activitatii casnice, educarea pentru
sanatate, educarea pentru frumos, timpul liber in familie, viata
comunitard i participarea persoanei la viata comunitara.
Rezultatel e studiului mentionat anterior sunt urmatoarele:

- gscoala romaneasca nu asigura o pregatire suficienta pentru

viara privatd;

- seaccentueaza latura publica a vietii personale;

- la finalul parcursului scolar elevii nu defin abilitasi
necesare unui parteneriat de gen in viaza privata.

Consideram importante alte doui studii realizate Tn anul 2001
de colective de cercetatori de la Institutul de Stiinte ale Educatiei,
»Culturi organizasionale in scoala romaneasca” (I si I1). Ne oprim
asupra rezultatelor acestor studii deoarece datele obtinute sunt
relevante din punct de vedere al procesului de socializare in scoala.
Cultura organizationala este puternic implicatd in ,socializarea
organizationala”. Valorile, normele, atitudinile, comportamentele
definite ca dezirabile de catre cultura organizationala a scolii vor fi
promovate, implicit sau explicit, de catre profesori n interactiunile
lor cu elevii. Din concluziile celor doua studii mentionate mai sus
retinem urmatoarel e aspecte:

- 1n gscoala exista o serie de prejudecayi, stereotipii si
blocaje: profesorul functionar, elevul subordonat,
sacralizarea  corectitudinii  formale Tn  detrimentul
activitarii efective, exacerbarea disciplinei si a controlului
extrem de strans, promovarea omogenitatii, comunicare
predominant verticala, tendinfa de evitare (ignorare) a
conflictelor ceea ce duce la nerezolvarea lor, centrare
excesiva pe ofertantul de educarie nu pe, client” ;

- 1n gcoala roméneasca este promovata o distantza relativ
mare faza de putere: gcoala trebuie sa disciplineze copiii in
sensul respectului acordat profesorilor si celor ,n
varsta”, se Tncurajeaza docilitatea elevilor fara de
profesori, in clasa iniziativele vin de la profesori, cadrele
didactice cultiva o atitudine de subordonat pasiv faza de
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pozitiile de conducere — director, sef de comisie didactica,
sef de catedra etc.;

- n scoala romaneascad exista o Tmbinare Tntre colectivism
(pastrarea armoniei in clasa, evitarea cu orice pref a
conflictelor, diploma este perceputd ca un pasaport social)
siindividualism (evaluarea indivizilor prin intermediul
performantei si nu ca membru al unui grup, comunicare
redusa Tntre membrii grupului);

- scoala romaneasca se sSitueaza la mijlocul axei
masculinitate — feminitate: pe de o parte corpul profesoral
este puternic feminizat, pe de alta parte palierul
managerial este puternic masculinizat. Au fost surprinse
atribute specifice ambelor dimensiuni: masculinitatea este
dovedita de doringg de céstig material, dorinfg de
promovare in carierd, nevoia de recunoastere, spirit
competitiv, nevoia de ordine; feminitatea este dovedita de
nevoia de relayii bune la locul de munca, doringa de a lucra
Cu oameni cu care sa te intelegi, dorinfa de a-fi pastra
locul de muncg;

- Tn scoala romaneasca se cultiva un Tnalt nivel de evitare a
incertitudinii: nevoia de a impune reguli multe si precise
pentru copii, profesorii prefera programe analitice ferme si
sunt preocupasi Tndeosebi de corectitudinea raspunsului,
profesorii trebuie sa@ aiba raspunsuri la orice intrebare,
atitudine negativa faya de tineri, evitarea cu orice pref a
conflictelor considerate daunatoare, masurile de schimbare
sunt realizate dupa tiparele vechi (de exemplu curriculum
la decizia scolii s-a transformat Tn mai multe ore de materii
existente in curriculum obligatoriu).

- Valorile fundamentale ale culturii scolii romanesti sunt:
ordinea, nvararea, oamenii, supravieruirea (la nivelul
profesorilor).

Relevant pentru demersul nostru de cunoastere a studiilor si
rezultatelor acestora despre scoala si socializare ni se pare si
semnalarea cercetarii lui Petrus Alexandrescu, ,Rolul scolii si al
familiei Tn educasia tinerei generarii, Tn orizontul integrarii
europene” (Revistaromana de sociologie, nr. 3-4/2006). Autorul Tsi

propune si investigheze continuitiati si  discontinuitati  Tn
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comunicarea, sistemul de valori, norme si modele culturale dintre
profesori — parinti, profesori — elevi, parinti — elevi, locul unde
intre doi parteneri apar diferente mari de opinii, in atitudini si
asteptari. Concluziile acestui studiu releva faptul ca:

Profesorii si paringii considera ca latura educativa a
procesului de Tnvaramant este extrem de deficitara n
comparayie cea instructiva;

Paringii doresc ca in scoala si se organizeze activitati
extragcolare si de timp liber;

Paringii asteapta ca elevii sa Tnvere la scoala deprinderea
bunelor maniere;

Paringi propun, pentru buna Tnselegere a educariei de
catre copii, ore de educayie pentru viata, ore de psihologie
scolara, ore deschise despre prietenie si buna nzelegere.

O serie de alte concluzii interesante cu privire la scoala si
socializare au fost desprinse in urma studiului ,, Motivatia Tnvatarii
si reusita sociald” (2004), desfasurat de un colectiv de cercetitori ai
Institutului de Stiinte ale Educatiei:

Scoala manifesta o totala lipsi de interes pentru
cunoasterea modelelor de succes dominante la nivelul
populariel scolare, a intereselor si aspirayiilor elevilor sdi;
Scoala este incapabila sa propuna elevilor sai modele de
succes dezirabile din punct de vedere social;

Profesorii si consilierii scolari se afla pe ultimele locuri in
preferingele elevilor pentru modele de urmat;

Activitatea de consiliere si orientare este deficitara Tn ceea
ce priveste intdmpinarea nevoilor elevilor, in unele cazuri
lipsind cu desavarsire;

Scoala este considerata necesara pentru succesul social
doar prin faptul ca este emitatoare de diplome;

Cultura scolara dominanta este centrata pe instructie, pe
transmiterea de informayii.

1.7. CONCLUZII

Pornind de la rezultatele investigatiilor de teren invocate, se
poate concluziona ca cercetarile privitoare la procesul socializirii
in scoala subliniaza Tntr-o mare masura deficientele si dogmatismul
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procesului de socializare realizat Tn scoala. Se desprinde ideea ca n
planul devenirii sociale a elevilor sii scoala promoveaza fie o lipsa
totala de preocupare, fie o socializare ce nu vine Tn sprijinul
elevilor, fiind deficitara la nivelul practicilor, valorilor promovate,
rezultatelor obtinute. Din concluziile acestor studii aflam ca scoala
romaneasca este caracterizata Tn foarte mare masura de
incompetenta in ceea ce priveste realizarea unui proces de
socializare adecvat realitatilor sociale pentru care isi pregateste
absolventii, iar acolo unde apar astfel de preocupari ele sunt
dominate de valori si norme ce Tncurajeaza conformismul,
pasivismul elevilor, prelurea necritica, raportul conflictual ntre
profesori si elevi, lipsamodelelor autentice.

Consideram cd exista deschisi oportunitatea unor noi
investigatii in problematica socializarii, iar actuala lucrare vine, in
plus fata de investigatiile de tip descriptiv, sa propuna masuri
concrete, la nivelul interactiunii profesor — elev care sa optimizeze
procesul socializarii.





